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Abstract 
The purpose of this study is to analyze the implementation of the 
Language Class Program at MTs Plus Al-Fath Trucuk, particularly 
in addressing students’ limited speaking proficiency and weak 
language environment. This research employs a descriptive 
qualitative approach with a case study design. Data were collected 
through interviews, observations, and documentation, then 
analyzed using the Miles and Huberman interactive model. The 
results show that the program, conducted twice a week, applies 
communicative strategies such as dialogue practice, role play, and 
digital media integration. The program successfully improves 
students’ fluency, confidence, and oral participation. However, 
several obstacles remain, including limited active vocabulary, fear 
of making mistakes, and lack of Arabic exposure outside the 
classroom. Overall, the program is effective but requires stronger 
language environment support. 
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 مݏݵص 

الثانوʈة   المدرسة   ʏࢭ اللغوي  الفصل  برنامج  تنفيذ  تحليل   ʄإڲ البحث  ɸذا  ٱڈدف 

باللغة   ࢭʏ معاݍݨة مشɢلة ضعف مɺارة الكلام  وᗖالخصوصالإضافية الفتح تروɠوك،  

المنݤݮ النوڤʏ الوصفي    البحث استخدمللغوʈة.  عند الطلاب وضعف البʋئة ا  العرȋية

بتصميم دراسة اݍݰالة، وتم جمع البيانات من خلال المقابلات والملاحظة والوثائق،  

ظɺر النتائج أن ال؄فنامج  
ُ
ثم تحليلɺا وفق نموذج مايلز و؄ɸفمان للتحليل التفاعڴʏ. وت

الذي يُنفّذ مرت؈ن أسبوعيًا ʇعتمد عڴʄ اس؅فاتيجيات تواصلية مثل التدرʈب اݍݰواري،  

الأدوار،   الرقميةولعب  الوسائط  ساɸم   .توظيف  طلاقة    وقد  تحس؈ن   ʏࢭ ال؄فنامج 

الطلاب وثقْڈم بأنفسɺم ومشاركْڈم الشفوʈة. ومع ذلك، ما زالت ɸناك عوائق مثل  

الصف.   العرȋية خارج  البʋئة  اݍݵطأ، وضعف  الɴشطة، واݍݵوف من  المفردات  ة 
ّ
قل

 لكنه يحتاج إڲʄ دعم أقوى للبʋئة اللغوʈة.
ً

 وȌشɢل عام، ʇُعد ال؄فنامج فعالا

 الكلام.مɺارة  , ترقيةبرنامج الفصل اللغوي، الɢلمات الرئʋسية: 

 
Abstrak 

Penelitian ini bertujuan menganalisis pelaksanaan Program Kelas 
Bahasa di MTs Plus Al-Fath Trucuk, khususnya dalam mengatasi 
masalah keterbatasan kemampuan berbicara siswa dan lemahnya 
lingkungan bahasa. Metode yang digunakan adalah kualitatif 
deskriptif dengan desain studi kasus. Data diperoleh melalui 
wawancara, observasi, dan dokumentasi, kemudian dianalisis 
menggunakan model interaktif Miles dan Huberman. Hasil 
penelitian menunjukkan bahwa program yang dilaksanakan dua 
kali seminggu menerapkan strategi komunikatif seperti latihan 
dialog, role play, serta pemanfaatan media digital. Program ini 
berhasil meningkatkan kelancaran, keberanian, dan partisipasi 
lisan siswa. Namun, masih terdapat kendala berupa minimnya 
kosakata aktif, rasa takut salah, dan kurangnya biah lughawiyah di 
luar kelas. Secara keseluruhan, program ini efektif tetapi 
memerlukan penguatan lingkungan bahasa . 
Kata kunci: Program Kelas Bahasa, Peningkatan, Maharah Kalam . 

 

  مقدمة  .أ

اكȘسȎت اللغة العرȋية مɢانة مɺمّة جدا ࢭʏ ال؅فبية الإسلامية، لأٰڈا لغة الوڌʏ الإلࢼܣ الۘܣ نزل  

٭ڈا القرآن الكرʈم واݍݰديث النبوي الشرʈف. وʉعد اتقان اللغة العرȋية مفتاحا اساسيا لفɺم مصادر  

)أ.د. إياد لدى الطلاب    التعاليم الإسلامية فɺما عميقا، كما انه وسيله لتنمية التفك؈ف العل׿ܣ والديۚܣ

وȖعد مɺارة الكلام من اɸم المɺارات اللغوʈة ࢭȖ ʏعليم   2015عبد اݝݨيد & مركز الكتاب الاɠادي׿ܣ,  (

التعليم القائم   للتواصل الشفࢼܣ الɴشط والتفاعڴʏ. وʉعتقد ان  الرئʋسة  العرȋية، لأٰڈا الاداة  اللغة 

ن  ا  عڴʄ التواصل الفعّال ʇسɺم ࢭȖ ʏعزʈز ثقة الطلاب بانفسɺم للتعب؈ف عن افɢارɸم باللغة العرȋية.
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تطبيق الطرʈقة التواصلية ࢭʏ الفصل اللغوي ʇسɺم ࢭʏ زʈادة جرأة الطلاب وطلاقْڈم ࢭʏ اݍݰديث، لان  

ࢭʏ مواقف حوارʈة   المتعلم؈ن لا يركزون عڴʄ حفظ المفردات فحسب، بل يتدرȋّون عڴʄ استخدامɺا 

ʏل طبيڥɢشȊ ع؄ّف عن اݍݰياة اليوميةȖ واقعية (Yunita & Pebrian, 2020) . 

Ȗعليم مɺارة الكلام ࢭʏ كث؈ف من المؤسسات التعليمية   كتابة ɸمزة القطع  وعڴʄ الرغم من ɸذه ا

(القواعد)   النحوʈة  القواعد  يتقنون  الطلاب  من  فكث؈ف  عديدة.  تحديات  يواجه  يزال  لا  الإسلامية 

ݳ   ان ɸذا الضعف عن    زʈن الدينولكٔڈم يجدون صعوȋة ࢭʏ استخدامɺا ࢭʏ التواصل اليومي. وقد اوܷ

اللغوʈة الممارسة  من  أك؆ف  وال؅فجمة  اݍݰفظ   ʄعڴ تركز  الۘܣ  التعليم   ʏࢭ التقليدية    الأساليب 

(Zaenudin, 2024)  . 
ُ
المواقف  ʇعتادوɲ لا الطلاب أنَّ  ذلك فعاقبة  ʏࢭ العرȋية  اللغة  استخدام   ʄعڴ

اللغة  Ȗعليم   ʏࢭ مɺمّة  خطوة  ʇعد  التواصلية  الاس؅فاتيجية  تطبيق  فان  الواقع،  ɸذا  ومن  الواقعية. 

 إڲʄ ذلك، فقد أثبȘت    العرȋية، لأٰڈا تمنح الطلاب فرصة للتحدث بطرʈقة طبيعية وسياقية. 
ً
و୒ضافة

  ʄعڴ دɸم  عوِّ
ُ
Ȗ لأٰڈا  الكلام،   ʏࢭ وطلاقْڈم  الطلاب  جرأة  تنمية   ʏࢭ ڈا  َْ فعالي اليومية  اݝݰادثة  تدرʈباتُ 

فɺذه المقارȋة لا Ȗعقّد عڴʄ اݍݨوانب     الممارسة المباشرة ࢭʏ مواقف تواصلية واقعية من حياٮڈم اليومية

اللغوʈة فحسب، بل Ȗعزّز أيضا إڲʄ المشاركة الاجتماعية والتفاعل ب؈ن الطلاب، وɸو جوɸر عملية  

 . (Alam & Asyrofi, 2023) اكȘساب اللغة الفعّالية 

 ʏࢭ مɺما  دورا  له  الموجه  التعليم  وتصميم  المنݤݮ  تقوʈة  فإن  التواصلية،  المقارȋة  جانب   ʄڲ୒و

الناطق؈ن ٭ڈا يجب أن    رائد رسم يوɲسترقية مɺارة الكلام. وقد أكد   لغ؈ف  العرȋية  اللغة  التعليم  إن 

والتطبيق النظرʈة  ب؈ن  يوازن  منݤݮ  خلال  من  العملية  المɺارات  نحو  وࢭʏ  )٢٠١٢اݍݨبار,  (  يوجه   .

أن تطبيق المقارȋة التواصلية بصورة مستمرة يزʈد من مشاركة      ɸرديانۘܣ وغ؈فɸا  النظرʈة، استدلت

الفصل،    ʏࢭ الفاعلة  والمناقشة    لأٰڈمالطلاب  اݍݰوار  مثل  التفاعلية  الاɲشطة   ʏࢭ مباشرة  ʇشارɠون 

ࢭʏ  (Hardiyanti et al., 2025)  ولعب الادوار ين׿ܣ الاستقلالية  التعليم  النموذج من  أن ɸذا  . كما 

اݍݰصص  (Learning Autonomy)التعلم   خارج  الكلام   ʏࢭ مɺارته  تطوʈر   ʄعڴ الطالب  قدرة  أي   ،

Ȋشɢل   التواصلية  الكفاءة  تحقيق  ʇسɺل  محكمة  Ȗعليمية  اس؅فاتيجية  تصميم  ولذالك،  الرسمية. 

 مستمر. 

الكلام  مɺارة  ترقية  النجاح   ʏࢭ أساسيا  عاملا  اللغوʈة  البʋئة   ,Basith & Setiawan)  وȖعد 

2022).    ʄعڴ الاعتياد   ʄعڴ ʇساعدɸم  باستمرار  بالعرȋية  بالتحدث  الطلاب  يلزم  الذي  فاݝݰيط 

المقارȋة التواصلية تɢون أك؆ف فاعلية إذا دُعمت    أن   عارف؈ن وغ؈فه  وأكداستعمالɺا ࢭʏ اݍݰياة اليومية.  

الناݦݰة ما  أ. ومن  (Arifin et al., 2024)  ببʋئة لغوʈة ɲشطة ومتɢاملة اللغوʈة  البʋئة  مثلة تطبيق 

ɠونتور من خلال كتاب اݝݰادثة اليومية اݍݨزء الأول، الذي ʇعد    ࢭʏ  الإسلاميةينفذ ࢭɠ ʏلية المعلم؈ن  

الثانوʈة  أيضا   المدرسة   ʏࢭ الفرق  لكن  الفتح.  الإضافية  الثانوʈة  المدرسة   ʏࢭ الرئʋسة  المراجع  أحد 
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الإضافية الفتح أن ɸذا ال؄فنامج لا ينفذ يوميا، بل ࢭʏ أيام محددة Ȋعد انْڈاء الدروس الصباحية ضمن  

مثل   متعددة  اس؅فاتيجيات  أن  السابقة  الدراسات  أظɺرت  وقد   .ʏالأسبوڤ اللغوي  الفصل  برنامج 

الكلام  ࢭʏ ترقية مɺارة  الأدوار Ȗسɺم  اليومية، وطرʈقة لعب  العرȌي، واݝݰادثة     لدى الطلاب  اݝݵيم 

(Arsyad et al., 2024; Dewi et al., 2025; Syagif & Nurhidayati, 2023) .    فان ذلك،  ومع 

اللغوي الأسبوڤʏ ࢭʏ مرحلة المدرسة المتوسطة لا تزال   الدراسات الۘܣ تناولت Ȋعمق تطبيق الفصل 

الۘܣ  وɸنامحدودة،   البحث  مشɢلة  شɢلت  الۘܣ  الفجوة  خلال    تكمن  من  سدɸا   ʄإڲ الباحثة   ʄسڥȖ

الثانوʈة   المدرسة   ʏࢭ اللغوي  الفصل  ل؄فنامج  الفتحدراسْڈا  مناسبًا نامج ال؄ف  ɸذا  ʇُعَدُّ    و   الإضافية 

 . الثامن الصف طلاب لدى  الكلام ارةمɺترقية عڴʇ ʄساعد لأنه  للبحث؛ 

البحث    أما جديد الكلام من خلال فɸذا  مɺارة  ترقية   ʏࢭ اس؅فاتيجية  تحليل   ʄترك؈قه عڴ في 

برنامج الفصل اللغوي ࢭʏ المدرسة الثانوʈة الإضافية الفتح. وعڴʄ خلاف الدراسات السابقة الۘܣ ركزت  

غالبا عڴʄ فاعلية طرʈقة أو مقارȋة معينة، ʇسڥɸ ʄذا البحث اڲʄ الكشف عن كيفية تنفيذ ال؄فنامج  

ل اللغوي ɠوسيلة ل؅فقية مɺارة الكلام لدى الطلاب، وكيف Ȗسɺم ɸذه الاس؅فاتيجية  الاسبوڤʏ للفص

تطبيق   لتصوʈر   ʏالنوڤ الوصفي  المنݤݮ  الباحثة  اختارت  وقد  المدرسة.   ʏࢭ اللغوʈة  البʋئة  بناء   ʏࢭ

  ʄعڴ الطلاب  قدرة  ترقية   ʄعڴ ونتائجɺا  والمعيقة،  المساندة  العوامل  بيان  مع  Ȋعُمْقٍ،  الاس؅فاتيجية 

لتحدث. ومن ثم، فإن ɸدف ɸذا البحث ɸو تحليل اس؅فاتيجية ل؅فقية مɺارة الكلام من خلال برنامج  ا

سɺام البʋئة اللغوʈة  إ الفصل اللغوي ࢭʏ المدرسة الثانوʈة الإضافية الفتح، وتقديم صورة واقعية عن 

العرȋية ࢭʏ المستوى المتوسط. ومن المتوقع ان ʇشɢل ɸذا   اللغة  التواصلية ࢭʏ نجاح Ȗعليم  والمقارȋة 

Ȗعليم اللغة العرȋية التواصلية والعملية ࢭʏ    ية ࢭʏ البحث اضافة نظرʈة وتطبيقية ࢭʏ تطوʈر اس؅فاتيج

  .المؤسسات التعليمية الإسلامية

  منݤݮ البحث   .ب

 لأنه مناسب   ،اعتمدت الباحثة ࢭɸ ʏذا البحث المنݤݮ النوڤʏ الوصفي بتصميم دراسة اݍݰالة

الكلام من  مɺارة  ترقية  باس؅فاتيجية  يتعلق  ما  خاصة  الطبيعية،  بʋئْڈا   ʏࢭ التعليمية  الظواɸر   لفɺم 

وصف   ʄإڲ المنݤݮ  ɸذا  وٱڈدف  الفتح.  الإضافية  الثانوʈة  المدرسة   ʏࢭ اللغوي  الفصل  برنامج   خلال 

 البحث .الظواɸر وتحليلɺا Ȋعمق، ولʋس لاختبار الفرضيات أو قياس المتغ؈فات كما ࢭʏ البحث الك׿ܣ

 النوڤʏ الوصفي ʇُستخدم لتصوʈر الواقع كما ɸو، وفɺم المعاɲي والتجارب ࢭʏ البʋئة الطبيعية.  ɸذا

 المنݤݮ مناسب للدراسات اللغوʈة وال؅فبوʈة، لأنه ʇساعد الباحث عڴʄ فɺم أساليب التعليم والتفاعل

ʏالأسبوڤ اللغوي  الفصل  برنامج  تنفيذ  وصف   ʄإڲ الباحثة   ʄسڥȖ لذلك،  الفصل.  داخل   اللغوي 

  . .وتحليل دوره ࢭʏ ترقية مɺارة الكلام لدى الطلاب
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 .المشارك؈ن ࢭʏ برنامج الفصل اللغوي الأسبوڤʏ  بيان عدد مجتمع البحث بالأرقام  ة عڴʄ الباحث

ʏشمل العينة: المعلم، والمشرف ࢭȖداف البحث  وɸقة قصدية وفق أʈسق   وتم اختيار العينة بطرɴوم

اللغ العلميةة.  قسم  البحوث  بلغة  الال؅قام  يجب  عام،  واستخدمت  كلام  الأسبوعية.  اݝݰادثة   ʏࢭ 

 الباحثة ثلاث أدوات ݍݨمع البيانات، وۂʏ: المقابلة، والملاحظة، والوثائق. استُخدمت المقابلات لمعرفة

جرʈت الملاحظة لمتاȊعة التفاعل اللغوي أثناء
ُ
 آراء المعلم؈ن والطلاب حول الاس؅فاتيجية التعليمية، وأ

 الأɲشطة، أما الوثائق فتضمنت اݍݨداول، وأدلة الɴشاط، ومواد كتاب اݝݰادثة اليومية    ولضمان 

 . كما أشار إليه صدق البيانات، استخدمت الباحثة أسلوب التثليث ࢭʏ المصادر والأساليب 

 وتم تحليل البيانات باستخدام نموذج مايلز و؄ɸفمان  الذي يتɢوّن من ثلاث مراحل: تخفيض 

جمع  أثناء  المراحل  ɸذه  جرʈت 
ُ
أ مٔڈا.  والتحقق  النتائج  واستخلاص  البيانات،  وعرض   البيانات، 

 البيانات وȌعده. ففي مرحلة تخفيض البيانات، قامت الباحثة باختيار المعلومات المɺمة وتصɴيفɺا 

ݳ الاس؅فاتيجيات التعليمية والعوامل  حسب موضوع البحث. ثم عرضت البيانات Ȋشɢل منظم يوܷ

 المساندة والمعيقة. وȌعد ذلك، استخلصت النتائج من خلال رȋط البيانات الميدانية بنظرʈة التعليم 

 التواصڴʏ ࢭʏ تنمية مɺارة الكلام. وقد ذكر  أن تحليل البيانات النوعية يحتاج إڲʄ فɺم دقيق للسياق 

فاعلية  تب؈ّن  الۘܣ  الٔڈائية  النتائج  الباحثة  صاغت  الٔڈاية،   ʏوࢭ المتعلم؈ن.  وسلوك   ʏالاجتماڤ 

  .الاس؅فاتيجية المطبقة ودورɸا ࢭʏ ترقية مɺارة الكلام لدى الطلاب

   والمناقشةالنتائج    . ج

 تنفيذ برنامج الفصل اللغوي العرȌي ࢭʏ ترقية مɺارة الكلام  

 ِّʏيِّ الأسبوڤȌبرنامجُ الفصلِ اللغويِّ العر 
ُ

ذ ؈نلمدࢭʏ ا    يُ نَفَّ
َ
 رسة المتوسطة الإضافية الفتح مرّت

ة داخلَ   التعليمِ الرسميَّ
َ
لُ عملية مِّ

َ
ا لممارسة التواصل الشفࢼܣ، يُك եالأسبوع بوصفه فضاءً تطبيقي ʏࢭ 

 ɸذا ال؄فنامج ࢭʏ صورة حواراتٍ موضوعيّة، وتمثيلِ الأدوار، وتكرارِ ال؅فاكيبِ 
ُ
مُ أɲشطة

َّ
 الفصل. وتُنَظ

اليومية اݝݰادثة  كتاب  من  المستمدّةِ  اݝݰادثةِ  تدرʈباتِ  جانبِ   ʄإڲ اليومية،   ,Gontor)  والتعب؈فاتِ 

م  (2018
ّ
المعل ɸا  ʇُعِدُّ مȎسّطةٍ  موادَّ     ومن 

ُ
يبدأ الɴشاط  س؈فَ  أنّ   ʄإڲ الميدانية  الملاحظةِ  نتائجُ   وȖش؈ف 

ا ثمّ يȘبعُه تدرʈبٌ ثناǿيٌّ ب؈ن الطلاب  وʈُختَمُ Ȋعرض եم وقراءته جماعي
ّ
  .Ȋعرضِ اݍݰوار من قِبَلِ المعل

 ࢭʏ ضمانِ حصولِ جميعِ المتعلم؈ن عڴʄ فرصٍ متɢافئةٍ ࢭʏ ممارسة الكلام
ُ
سɺمُ ɸذه الآلية

ُ
Ȗو 

اللغة  إنتاجِ  دُ عڴʄ مبدأِ عدالةِ 
ّ

التواصلية الۘܣ تؤك  دون استȞناء، وɸو ما يɴܦݨمُ مع مبادئِ المقارȋةِ 

سمُ بالمرونةِ   بوصفه عنصرًا أساسيا ࢭȖ ʏعليم اللغة القائم عڴʄ التواصل
ّ
Șمِ الۘܣ ت

ّ
 كما أنّ أجواءَ التعل

 الطلاب عڴʄ اݝݰاولةِ والتعب؈فِ الشفࢼܣ
َ
عزّزُ جرأة

ُ
Ȗ والبعدِ عن ضغطِ التقييمِ الرس׿ܣ  (Hardiyanti 

et al., 2025)، ݳ
ّ

المرܧ مفɺوم  مع  ا  եʈنظر يتوافقُ  ما  وɸو   ،ʄالأوڲ مِ 
ّ
التعل مراحلِ   ʏࢭ ɠانوا  و୒ن   حۘܢ 
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 ,Arifuddin)  الوجداɲي  الذي يرى أنّ انخفاضَ مستوى القلق والتوتّر ʇسɺمُ ࢭȖ ʏسرʉعِ إنتاجِ اللغة 

2023)   .  

ا، بل եا اعتيادي եيȎʈا تدر
ً
 وتدلّ ɸذه النتائجُ عڴʄ أنّ الفصلَ اللغويَّ لا يقتصرُ عڴɠ ʄونه ɲشاط

مةٍ لممارسةِ التواصلِ اللغوي 
َّ
 بʋئةٍ آمنةٍ ومنظ

َ
 وتتوافق ɸذه ،  (Nur & Husna, 2025)  يؤدّي وظيفة

 النتائجُ مع ما توصّل إليه  من أنّ تطبيق أساليب التواصل داخل البʋئة المدرسية ʇسɺم إسɺامًا مباشرًا

 وأن تُدار الأɲشطة  ،ࢭʏ تنمية مɺارة الكلام، شرʈطة أن يُتاح للمتعلم؈ن مجالٌ ɠافٍ للممارسة التفاعلية

 ࢭʏ دراساتِ Ȗعليمِ اللغات بمفɺوم البʋئةِ التواصليةِ الآمنة    الۘܣ 
ُ

 بصورةٍ تواصليّةٍ فعّالة. وɸو ما ʇُعرف

م؈ن
ّ
 إڲʄ تنميةِ الܨݨاعةِ اللغوʈة لدى المتعل

ُ
 اݍݰوارِ المعتمدِ ࢭʏ الفصلِ  .(Ihsan, 2020)  ٮڈدف

َ
 فإنّ نمط

 من خلالِ 
ُ
 تُكȘسَبُ اللغة

ُ
ا للمقارȋةِ التواصلية ࢭȖ ʏعليمِ اللغةِ العرȋية، حيث եلُ تطبيقًا فعلي

ّ
 اللغوي يُمث

 ،الاستخدامِ المباشر والمتكرّر، لا من خلالِ الاكتفاءِ بالفɺمِ النظري للقواعد اللغوʈة. وࢭɸ ʏذا السياق

 
ً
فعّالة وسائلَ  أمامَ  الفصل   

ُ
الشفɺية والممارساتُ  الثنائية،  والتدرʈباتُ  الموضوعية،  اݍݰواراتُ  عَدُّ 

ُ
Ȗ 

نُ الطلابَ من خوضِ تجرȋةِ إنتاجِ اللغةِ بصورةٍ واقعيةٍ ومستمر ة ِ
ّ

 .تُمك

ʄذا النوع من الممارسة مع منظور التعليم اللغوي القائم عڴɸ ܦݨمɴة، يʈومن الناحية النظر 

مون ࢭɸ ʏذا
ّ
م اللغة. فلا يُوضَعُ المتعل

ّ
ل جوɸر عملية Ȗعل

ّ
د أنّ التفاعل اللغوي يُمث

ّ
 التواصل  الذي يؤك

ر إلٕڈم بوصفɺم فاعل؈ن رئʋس؈ن ࢭʏ عملية 
َ
 السياق ࢭʏ موضع المتلقّي السلۗܣ للمادة التعليمية، بل يُنظ

 
َ
 التواصل. وȘʈيح ɸذا المسارُ للطلاب بناءَ جرأٮڈم عڴʄ الكلام بصورةٍ تدرʈجية، لأنّ الأجواءَ التعليمية

ز عڴʄ الܨݨاعة ࢭʏ نقل المعۚܢ والتعب؈ف عنه ِ
ّ

ز عڴʄ كمال البɴية اللغوʈة بقدرِ ما تُرك ِ
ّ

 .السائدة لا تُرك

اللغة Ȋشɢلٍ  ن من حدوثِ عمليةِ اكȘسابِ  ِ
ّ

يُمك  فضاءِ تدرʈبٍ 
َ
اللغويُّ وظيفة  وȋذلك، يؤدّي الفصلُ 

  . طبيڥʏٍّ من خلال الاعتياد المستمر عڴʄ الممارسة الشفɺية

 ʄونه متمحورًا حول حفظِ المفرداتِ فحسب، إڲɠ مِ من
ّ
 تحوّلَ التعل

ُ
 كما Ȗعكسُ ɸذه اݍݰالة

ʏࢭ مون، 
ّ
المتعل ࢭʏ سياقاتٍ حوارʈةٍ واقعية. وʈبدأ  المفردات  توظيف تلك   ʄالقدرة عڴ  ʄقائمًا عڴ  ɠونه 

يمكن  حيّة  تواصلٍ   
ُ
أداة بل  دراسية،  مادةٍ  مجردَ  لʋست   

َ
العرȋية  

َ
اللغة أنّ  بإدراك  ذلك،   ضوءِ 

نِ عادةِ الكلام بصورةٍ أك؆فَ عفوʈة ل ɸذا الفɺمُ أساسًا لتɢوُّ ِ
ّ
ɢشʉُحقيقية. و 

َ
 ،استخدامɺا ࢭʏ مواقف

  . وȌعيدًا عن الاعتمادِ الɢامل عڴʄ النصوصِ المكتوȋة

المرحلةِ  ففي  Ȗعلي׿ܣ.  لقاءٍ  ɠلِّ   ʏࢭ تدرʈجيةٍ  بصورةٍ  اللغوي  المتعلم؈ن  سلوكِ   ʏࢭ التغ؈ّفُ  نَ  ب؈َّ
َ
 وت

ɸذا  أنّ  غ؈ف  اݍݰوار،  أثناء  المكتوȋة  النصوص   ʄعڴ ʇعتمدون  يزالون  لا  الطلاب  Ȋعضُ  ɠان   ،ʄالأوڲ 

نطقِ   ʏࢭ  
ً
طلاقة أك؆فَ  المتعلمون  ظɺرَ  وقد  ال؄فنامج.  تنفيذِ  من  مرّاتٍ  عدّةِ  Ȋعد  ي؅فاجعُ  بدأ   الاعتمادَ 

اݍݨُمَليّة نفسɺا البُۚܢ   ʄإڲ ࢭʏ إضافةِ مفرداتٍ جديدةٍ  الكتاب، كما شرعوا   ʄإڲ الرجوعِ   ،التعاب؈فِ دونَ 

سياقٍ   ʏࢭ المتكرّرة  الممارسةِ  خلالِ  من  اللغوʈة  داخڴʏٍّ  للبُۚܢ  لٍ 
ُ

تداخ عمليةِ  حدوثِ   ʄعڴ يدلّ  ما   وɸو 

 ٍّʏتواصڴ  (Bin Nafsah & Muchammad Khoirudin Musthofa, 2023) . 
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 لأنّ 
ً

 يرى أنّ اݍݰوارَ الثناǿيَّ ʇُعَدُّ فعّالا
ُ

م ɸذا الاكȘشاف، حيث
ّ
زُ نتائجُ المقابلاتِ مع المعل عزِّ

ُ
Ȗو 

 المتعلم؈ن ʇشعرون بقدرٍ أك؄ف من الارتياح عندَ التحدّثِ مع أقراٰڈم قبلَ الأداءِ أمامَ الفصل، وɸو ما

أك؆فَ   ٍʏّأداءٍ تواصڴ  جسرًا نحوَ 
َ
الȎسيط التفاعلَ  المɺمّة  الذي يجعلُ   ʄالقائم عڴ م 

ّ
التعل  

َ
 ʇعكسُ مبدأ

 واسعًا لتبادلِ المساعدةِ   .Ȗ  (Fajriah et al., 2014)عقيدًا
ً

رُ مجالا
ّ
 العملِ اݍݨماڤʏّ توف

َ
 كما أنّ أɲشطة

التعاوɲي م 
ّ
التعل مبادئِ  مع  ا  եʈسقُ نظر

ّ
Șي ما  وɸو  المفردات،   ʏࢭ صعوȋاتٍ  المتعلم؈ن عندَ مواجɺةِ    ب؈ن 

(Cooperative Learning)    سابِ اللغةȘلاك 
ً

دُ أنّ التفاعلَ ب؈ن المتعلم؈ن ʇُعَدُّ مصدرًا فعّالا
ّ

  الۘܣ تؤك

(Ristiyani et al., 2025).  

 أنّ التدرّبَ المنتظمَ والمستمرَّ ʇُسɺمُ إسɺامًا مباشرًا ࢭʏ تنميةِ طلاقةِ إنتاجِ 
ُ
دُ ɸذه الظاɸرة

ّ
 وتؤك

م
ّ
 اللغة، ولʋس مجرّدَ حفظِ التعاب؈ف، كما أشار إڲʄ ذلك يونʋتا وȋي؄فِيان  ࢭʏ تأكيدɸِما عڴʄ أɸميّةِ التعل

 م
ّ
المتعل حولَ  التواصڴʏ  (Student-Centered Learning)  المتمحور  التعليمِ   ʏذا .ࢭɸ  ʄ

ّ
يتجڴ  كما 

مِ اللغة عڴʄ العلاقةِ 
ّ
 Ȗعل

ُ
 لا تقتصرُ عملية

ُ
 أثناءَ العملِ اݍݨماڤʏ، حيث

ُ
 الوضعُ ࢭʏ التفاعلاتِ الۘܣ تحدث

مِ ب؈ن المتعلم؈ن أنفسɺم. فعندما ʇُساعِدُ Ȋعضɺُم Ȋعضًا
ّ
م فحسب، بل تمتدُّ إڲʄ التعل

ّ
م والمتعل

ّ
 ب؈ن المعل

مٍ Ȗعاوɲيٍّ فعّالة 
ّ
 Ȗعل

َ
لُ ࢭʏ جوɸره عملية

ّ
  ࢭʏ إيجادِ المفرداتِ المناسبة أو تܶݰيحِ النطق،  فإنّ ذلك يُمث

(Yunita & Pebrian, 2020). ʄعڴ 
ٌ
 قادرة

َ
 التواصلية

َ
 التعليمية

َ
 بوضوحٍ أنّ البʋئة

ُ
 وتُظɺرُ ɸذه اݍݰالة

ʏسابِ اللغةِ بصورةٍ طبيعية من خلالِ التفاعلِ الاجتماڤȘاك ʄدفعِ المتعلم؈ن إڲ.. 

من  مون 
ّ
المتعل م 

ّ
يتعل إذ  ا،  եʈمحور دورًا  التفاعلات  ɸذه  مثلُ  تؤدّي  اللغة،  م 

ّ
Ȗعل سياق   ʏوࢭ 

 أخطا٬ڈم، وʉستمعون إڲʄ نطق أقراٰڈم، وʈحاولون تصوʈب البُۚܢ اݍݨُمَليّة بصورةٍ مباشرة. وʉُسɺم ɸذا

ڈم ࢭʏ موضعِ اختبارٍ  ّٰ مون بأ
ّ
 لا ʇشعر المتعل

ُ
 المسار ࢭʏ خلقِ بʋئةٍ Ȗعليميةٍ ديناميكيةٍ غ؈ف جامدة، حيث

مستوى  ارتفاع   ʄعڴ إيجابًا  ذلك  وʈنعكس  مش؅فك.   ٍʏّجماڤ تدرʈبٍ  إطارِ   ʏࢭ بل  رس׿ܣّ،  تقييمٍ   أو 

 ّʏالعملِ اݍݨماڤ 
ُ
سɺم أɲشطة

ُ
Ȗ ،جانب ذلك ʄڲ୒اݍݵطأ. و ʏالكلام وتراجع اݍݵوف من الوقوع ࢭ ʏالراحة ࢭ 

ʏةِ اݍݰوار ࢭȋتجر 
ُ
م؈ن عڴʄ بناء اݍݨرأةِ قبلَ الظɺورِ   أمامَ الفصل، إذ تتاحُ لɺم فرصة

ّ
 ࢭʏ تدرʈبِ المتعل

 قبلَ التحدّثِ أمامَ عددٍ أك؄ف من الزملاء، وɸو ما ʇُساعدُ عڴʄ تنميةِ الثقةِ بالنفس 
ً

 نطاقٍ محدودٍ أوّلا

لُ ࢭʏ الوقت نفسه
ّ
 بصورةٍ تدرʈجية. وȋذلك، لا ʇُعَدُّ العملُ اݍݨماڤʏُّ مجرّدَ اس؅فاتيجيةٍ Ȗعليمية، بل يُمث

 
ً
 فاعلة

ً
 نفسية

ً
 . إضافة المراجع الۘܣ تم مٔڈا الاقتباس  اس؅فاتيجية

 ʏالثقة للمشاركةِ ࢭ ʄمون باݍݰصولِ عڴ
ّ
 المتعل

ُ
 وʈزدادُ أثرُ الفصلِ اللغويِّ وضوحًا عندما يبدأ

 الأɲشطةِ المدرسية باستخدام اللغة العرȋية، وɸو ما يدلّ عڴʄ نجاحِ الأɲشطةِ الأدائية    ࢭȖ ʏعزʈزِ الثقةِ 

 ،  (Performative Activities)  بالنفس ࢭʏ الكلام    مثلَ القيام بدورِ مقدّمِ اݍݰفل، أو إلقاءِ اݍݵطابة 

السردِ القصظۜܣ م نصوصًا .(Bukhori & Nurchayati, 2025)  أو 
ّ
المعل يقدّمُ   وࢭɸ ʏذا الإطار، لا 

تُظɺرُ  كما  اللغوʈة.  وفقَ قدراٮڈم  بأنفسɺم  مون 
ّ
المتعل يُطوّره  للموضوع،  بإطارٍ عامٍّ   ɠاملة   بل يكتفي 

مون باسȘبدالِ المفرداتِ بأخرى 
ّ
 يقومُ المتعل

ُ
 نوعٍ من الارتجالِ اللغوي، حيث

َ
 الفصلِ حدوث

ُ
 ديناميكية
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 ʄةٍ دونَ الݏݨوءِ إڲʈستجيبون للأسئلةِ بصورةٍ فورʉم، و
ّ
 ذاتِ معۚܢً قرʈبٍ دونَ توجيهٍ مباشرٍ من المعل

 
ً

 . ال؅فجمةِ إڲʄ اللغةِ الإندونʋسية أوّلا

 
َ
نȘيجة العرȋية  باللغة  التفك؈فِ   ʏࢭ بدأوا  قد  م؈ن 

ّ
المتعل أنّ   ʄعڴ  

ً
دلالة راتُ 

ّ
المؤش ɸذه  عدُّ 

ُ
Ȗو 

 الاعتيادِ المستمرّ عڴʄ الممارسةِ الشفɺية، وɸو ما ʇُش؈فُ إڲʄ حدوثِ انتقالٍ من مرحلةِ ال؅فجمةِ الذɸنية

التفك؈فِ المباشر باللغةِ الɺدف  وʈتوافقُ ɸذا الوضعُ مع ما .(Hardiyanti et al., 2025)  إڲʄ مرحلةِ 

م؈ن من إنتاجِ اللغة بصورةٍ 
ّ
نُ المتعل

ّ
 تɴُآۜܡُ فضاءً آمنًا يمك

َ
 التفاعلية

َ
 التواصلية

َ
ݰَه من أنّ المقارȋة  أوܷ

 .تلقائيةٍ وعفوʈة

أمامَ  والظɺورِ  التحدّث،   ʄاݍݨرأةِ عڴ  ʏࢭ لة 
ّ
المتمث م؈ن، 

ّ
المتعل لدى   

ُ
السلوكية التغ؈ّفاتُ   وتُظɺرُ 

غرفةِ  نطاقِ   ʄعڴ يقتصرُ  لا  اللغوي  الفصلِ  أثرَ  أنّ  المدرسية،  الأɲشطةِ   ʏࢭ ٭ڈم  والثقةِ  بل   الفصل، 

 الۘܣ تدرȋّوا علٕڈا بانتظام داخلَ الفصل بدأت تɴتقلُ 
ُ
، بل يمتدُّ إڲʄ خارجɺا. فالعاداتُ الكلامية

ّ
 الصف

 مختلفة
َ

العرȋية ࢭʏ مواقف الثقةِ بالنفس ࢭʏ استخدامِ اللغةِ  رُ ࢭʏ مستوى 
ّ
 .إڲʄ سياقاتٍ أوسع، وتؤث

 عڴʄ بناءِ اتجاɸاتٍ إيجابيةٍ نحوَ استخدامِ اللغة العرȋية
ٌ
م قادرة

ّ
 التدرّبِ المنظ

َ
  ..وʈُب؈ّنُ ذلك أنّ عملية

 
ُ

 عڴʄ حدوثِ تحوّلٍ من اݍݵوفِ من اݍݵطأ إڲʄ اݍݨرأةِ عڴʄ اݝݰاولة، حيث
ُ
 وتدلُّ ɸذه الظاɸرة

عَدُّ 
ُ
Ȗو  .

ً
فشلا بوصفه  لا  م، 

ّ
التعل عمليةِ  من   ٌّʏطبيڥ جزءٌ  أنّه   ʄعڴ اݍݵطأ   ʄإڲ ينظرون  مون 

ّ
المتعل  بدأ 

لُ المفتاحَ الأساسَ لتطوّرِ مɺارةِ 
ّ
ɢش

ُ
Ȗ الكلام ʄعڴ 

َ
مِ اللغة، لأنّ اݍݨرأة

ّ
ا ࢭȖ ʏعل եʈرɸعنصرًا جو 

ُ
 ɸذه النظرة

 الكلام؛ إذ إنّ امتلاكَ المفرداتِ وحدَه لا يكفي لتطوʈرِ القدرةِ اللغوʈة ما لم يُصاحبه استعدادٌ نفؠۜܣٌّ 

ɠإدارةِ  الأدائية،  الأɲشطةِ   ʏࢭ م؈ن 
ّ
المتعل  

َ
مشاركة أنّ  كما  الشفࢼܣ.  الفعالية    للتعب؈فِ  نوع  توضيح 

 تُدرَكُ    ،والمناسبة
ُ
 العرȋية

ُ
عُدِ اللغة

َ
Ȗ لم 

ُ
 التطبيقية، حيث

َ
م قد بلغت المرحلة

ّ
 تُ ظرُ أنّ مخرجاتِ التعل

 للاستخدام ࢭʏ اݍݰياةِ المدرسية الواقعية
ً
 قابلة

ً
 تواصليّة

ً
 دراسية، بل مɺارة

ً
  . بوصفɺا مادّة

نَ أنّه يؤدّي دورَ فضاءٍ انتقاڲʏٍّ ينقلُ   أعمق، تب؈َّ
ً
 و୒ذا ما نُظِرَ إڲʄ الفصلِ اللغويِّ الأسبوڤʏِّ نظرة

القواعدِ  فɺمِ  حدودِ  عندَ  مون 
ّ
المتعل  

ُ
يقف فلا  التطبيقي.  مِ 

ّ
التعل  ʄإڲ النظري  مِ 

ّ
التعل من  م؈ن 

ّ
 المتعل

 توظيفِ تلك البُۚܢ اللغوʈة ࢭʏ سياقاتِ حوارʈةٍ واقعية. و٭ڈذا
ُ
 ،النحوʈة فحسب، بل تتاحُ لɺم فرصة

للتعب؈فِ  تواصلٍ   
ُ
أداة ڈا  ّٰ أ  ʄمُ عڴɺتُف بل  صعبة،   

ً
دراسية  

ً
مادّة بوصفɺا   

ً
مُدرَكة  

ُ
العرȋية  

ُ
اللغة Ȗعودُ   لا 

ࢭʏ خلقِ  ʇُسɺمُ  التلق؈ن،  التʋس؈فِ والإرشاد، لا  الذي ʇغلبُ عليه طاȊعُ  م 
ّ
أنّ دورَ المعل الذات. كما   عن 

م
ّ
المعل حولَ  التمركزِ  من  التعلي׿ܣ  النموذجِ  تحوّلِ  مع  يɴܦݨمُ  بما  Ȗشاركيّة،  مٍ  تواصليّةٍ 

ّ
Ȗعل   أجواءِ 

(Teacher-Centered)  (Student-Centered) م
ّ
اللغات   إڲʄ التمركزِ حولَ المتعل  Imam)  ࢭȖ ʏعليمِ 

Khairul Annas, 2024).  ذة  المنفَّ
َ
 اللغوʈة

َ
 وتدعمُ ɸذه النتائجُ ما ذɸبَ إليه إحسان  من أنّ الأɲشطة

 يُوضَعُ ࢭʏ موقعه 
َ
 ࢭʏ تنميةِ الثقةِ بالنفس ࢭʏ الكلام، لأنّ اݍݵطأ

ً
عَدُّ فعّالة

ُ
Ȗ خارجَ الإطارِ الرس׿ܣ للفصل 

م
ّ
 .(Ihsan, 2020) الطبيڥʏ بوصفه جزءًا من عمليةِ التعل
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تدرʈجيةٍ  Ȗغ؈ّفاتٍ   
َ

حدوث  ِʏّالأسبوڤ اللغويِّ  الفصلِ  تنفيذِ  نتائجُ  تُظɺِرُ  عامّ،  نحوٍ   ʄوعڴ 

ڈم ࢭʏ الكلام. ولا يقتصرُ دورُ ɸذا ال؄فنامج عڴɠ ʄونه  ِْ م؈ن وجرأٮِڈم وطلاق
ّ
المتعل  ومستمرةٍ ࢭʏ مواقفِ 

 وصلٍ ب؈نَ إتقانِ البُۚܢ اللغوʈة وممارسةِ التواصلِ 
َ
مِ الرس׿ܣ، بل يتجاوزُ ذلك ليɢونَ حلقة

ّ
 للتعل

ً
 مكمّلا

 بʋئةٍ Ȗعليميةٍ 
َ
 ࢭʏ التنفيذ، والتعوʈدَ عڴʄ اݍݰوار، وٮڈيئة

َ
 الواقڥʏ. وȖش؈فُ ɸذه النتائجُ إڲʄ أنّ الاستمرارʈة

اللغويِّ  الفصلِ   ʄإڲ النظرُ  يمكنُ  ذلك،   ʄعڴ وȋناءً  الكلام.  مɺارةِ  ترقيةِ   ʏࢭ  
ٌ
مباشرة آثارٌ  لɺا   تواصليّةٍ 

 ࢭʏ بناءِ عاداتِ التفك؈فِ والتواصلِ باستخدامِ اللغةِ العرȋية
ٌ
 فعّالة

ٌ
 ترȋوʈة

ٌ
 الأسبوڤʏِّ عڴʄ أنّه اس؅فاتيجية

  .داخلَ البʋئةِ المدرسية

 ࢭʏ ترقيةِ طلاقةِ الكلام، ʇُسɺمُ الفصلُ اللغويُّ عدم الإك؆ف من استخدام الضمائر   و୒ڲʄ جانبِ 

الۘܣ   
ُ
التعليمية الأجواءُ  ساعِدُ 

ُ
Ȗ إذ  م؈ن. 

ّ
المتعل لدى  النفسيةِ  اݍݨوانبِ   ʏࢭ ا 

ً
مݏݰوظ إسɺامًا   ُّʏالأسبوڤ 

 ʏࢭ الوقوعِ  من  اݍݵوفِ  تقليلِ   ʄعڴ الرس׿ܣ  التقييمِ  ضغطِ  وانخفاضِ  والتعاونِ  بالتواصلِ  سمُ 
ّ
Șت 

 ʄإڲ ينظرون  مون 
ّ
المتعل ʇَعُدِ  فلم  الشفɺيّة.  اللغةِ  إنتاجِ   ʏࢭ العوائقِ  أبرزِ  من  ʇُعَدُّ  ما  وɸو   اݍݵطأ، 

 ࢭʏ تنميةِ اݍݨرأةِ 
ُ
سɺمُ ɸذه اݍݰالة

ُ
Ȗم. و

ّ
ا من مسارِ التعل եبل باعتباره جزءًا طبيعي ،

ً
 اݍݵطأ بوصفه فشلا

اݍݨُمَليّة البُۚܢ  أو  Ȋعدُ سيطرٮُڈم عڴʄ المفرداتِ  ܢ و୒ن لم تكتملْ  ّۘ ح الشفࢼܣ،  والتعب؈فِ  اݝݰاولةِ   ʄعڴ. 

الوجداɲي ݳ  ِ
ّ

النظرʈة، يɴܦݨمُ ɸذا الوضعُ مع مفɺومِ المرܧ الناحيةِ   الذي   (Affective Filter)  ومن 

ʏرُ إيجابًا ࢭ
ّ
نُ أنّ انخفاضَ التوتّرِ والانفعالِ السلۗܣ يؤث   . طلاقة المتحدث عند إنتاج اللغة الثانية  يُب؈ِّ

من   
ً
عالية  

ً
Ȗعليمية  

ً
كثافة بالضرورة  بُ 

ّ
تتطل لا  الكلام  مɺارةِ   

َ
تقوʈة أنّ  النتائجُ  ɸذه   وتُظɺِرُ 

 بدرجةٍ أك؄ف عڴʄ طبيعةِ الممارسةِ وجودةِ التفاعل. ففي سياقِ مدرسةِ 
ُ

ف
ّ
 طولُ الزمن، بل تتوق

ُ
 حيث

 ُّʏيؤدّي الفصلُ اللغويُّ الأسبوڤ ،ʏنظامِ السكنِ الداخڴ ʄالمتوسّطة الإضافية الفتح، الۘܣ لا تقومُ عڴ 

 دورَ فضاءِ تدرʈبٍ واقڥʏٍّ ومتكيّفٍ مع ظروفِ المؤسّسة. وعڴʄ الرغم من محدوديةِ الزمنِ اݝݵصّصِ 

الشفࢼܣ التواصلِ  ممارسةِ   ʄعڴ ترك؈قه  جانبِ   ʄإڲ الأسبوع،   ʏࢭ ؈ن 
َ
مرّت تنفيذه   ʏࢭ الانتظامَ  فإنّ   ،له، 

 التفاعلِ وانتظامَ التنفيذِ لɺما
َ
دُ ذلك أنّ جودة

ّ
 لإنتاجِ  اللغة. وʈؤك

ً
م؈ن فرصًا مستمرّة

ّ
 يضمنُ للمتعل

م
ّ
  .تأث؈فٌ أك؆فُ حسمًا ࢭʏ تنميةِ مɺارةِ الكلام من مجرّدِ زʈادةِ عددِ ساعاتِ التعل

م؈ن 
ّ
 الفصلِ اللغويِّ بانتظامٍ ࢭʏ تɢوʈنِ عاداتٍ لغوʈةٍ لدى المتعل

ُ
 عڴʄ ذلك، ʇُسɺمُ تنفيذ

ً
 وعلاوة

النصوصِ   ʄعڴ 
ً
معتمدة اللغةِ  إنتاجِ   

ُ
عملية تزالُ  الأوڲʄ، لا  المرحلةِ  ففي  العرȋية.  اللغةِ   ࢭʏ استخدامِ 

مون 
ّ
 المتعل

َ
ا مع مرورِ الوقت، ليبدأ եجيʈذا الاعتمادَ يتضاءلُ تدرɸ ّم، غ؈ف أن

ّ
 والأمثلةِ الۘܣ يقدّمɺا المعل

 ٍّʏداخڴ اسȘيعابٍ  عمليةِ  حدوثِ   ʄإڲ التحوّلُ  ɸذا  وʉُش؈فُ  عفوʈة.  أك؆فَ  بصورةٍ  التعاب؈فِ  إنتاجِ   ʏࢭ  

(Internalization)   ُذلك، لا يقتصرȋو . ٍʏّسياقٍ تواصڴ ʏة من خلالِ الممارسةِ المتكرّرة ࢭʈللبُۚܢ اللغو 

باتِ 
ّ
م؈ن عڴʄ حفظِ التعاب؈ف، بل يمتدُّ إڲʄ فɺمِ أنماطِ اݍݨُمَل واستخدامɺِا بمرونةٍ وفقَ متطل

ّ
مُ المتعل

ّ
 Ȗعل

ʏالموقفِ التواصڴ  .  
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ً
م؈ن عڴʄ الاستجابةِ للأسئلةِ مباشرة

ّ
المتعل ࢭʏ قدرةِ  كذلك   ُّʏالداخڴ ɸ ʄذا الاسȘيعابُ 

ّ
 وʈتجڴ

آليةِ   ʏانتقالٍ ࢭ ʇُعَدُّ مؤشرًا عڴʄ حدوثِ  إڲʄ اللغةِ الإندونʋسية، وɸو ما  ال؅فجمةِ   ʄإڲ  
ً

أوّلا الݏݨوءِ   دونَ 

أنّ أثرَ  الرئʋسة للتعليمِ التواصڴʏ. كما  اللغةِ الɺدف، وɸو أحدُ الأɸدافِ   ʄالتفك؈ف من اللغةِ الأم إڲ 

، بل يمتدُّ إڲʄ أɲشطةِ المدرسةِ اݝݵتلفة، مثلَ إلقاءِ 
ّ

 الفصلِ اللغوي لا يقتصرُ عڴʄ إطارِ غرفةِ الصف

 ُّʏشطةِ الأدائية. وعليه، يؤدّي الفصلُ اللغويُّ الأسبوڤɲا من الأɸطب، وتقديمِ الفعاليات، وغ؈ف
ُ

 اݍݵ

البʋئةِ  داخلَ  ࢭʏ سياقاتٍ واقعية  العرȋية واستخدامɺِا  للغةِ  الرس׿ܣ  مِ 
ّ
ب؈نَ   التعل  

ُ
 جسرٍ يرȋط

َ
 وظيفة

  .  المدرسية

دت 
ّ

 أك
ٌ

زُ ما توصّلت إليه بحوث عزِّ
ُ
Ȗ ڈا ّٰ  وعند رȋطِ ɸذه النتائجِ بالدراساتِ السابقة، يتّܸݳُ أ

م؈ن
ّ
المتعل لدى  الشفɺيّة  اݍݨرأةِ والمشاركةِ  تنميةِ   ʏࢭ ʇسɺمُ  التواصلِ  القائمَ عڴʄ ممارسةِ  مَ 

ّ
التعل  .أنّ 

وغ؈فِ   ʏالأسبوڤ بالطاȊعِ  سمُ 
ّ
Șي الذي  ال؄فنامج  تنفيذِ  سياقِ   ʏࢭ يكمنُ   

َ
الدراسة ɸذه  يُم؈ّقُ  ما  أنّ   غ؈فَ 

ف. وʈُظɺِرُ ذلك أنّ برنامجَ الفصلِ اللغوي، عڴʄ الرغمِ من محدوديةِ الزمن، قادرٌ عڴʄ إحداثِ 
ّ
 المكث

 ʄناءً عڴȋه. و
ُ

مَ بطرʈقةٍ تواصليّة، وتدرّجية، وانتظمَ تنفيذ  أثرٍ مݏݰوظٍ ࢭʏ ترقيةِ مɺارةِ الكلام إذا صُمِّ

ʏࢭ  
ً
وتطبيقية  

ً
فعّالة  

ً
Ȗعليمية  

ً
اس؅فاتيجية بوصفه   ِʏّالأسبوڤ اللغويِّ  الفصلِ   ʄالنظرُ  إڲ يمكنُ   ذلك، 

ʏنظامِ السكنِ الداخڴ ʄسياقِ المدارسِ غ؈فِ القائمةِ عڴ.  

قة لتنفيذ برنامج الفصل اللغوي   العوامل الداعمة والمعوِّ

 ،إڲʄ جانب ما أظɺره برنامجُ الفصلِ اللغويِّ الأسبوڤʏِّ من نجاحٍ ࢭʏ ممارسةِ التواصلِ الشفࢼܣ

الملاحظةِ  نتائجُ  نُ  وتُب؈ِّ لاستمرارʈته.  قة  والمعوِّ الداعمةِ  العواملِ  من  بجملةٍ  رُ 
ّ
يتأث ه 

َ
تنفيذ  فإنّ 

بʋئةٍ .الميدانية ٮڈيئةِ   ʏࢭ الداعمة  العواملِ  أبرزِ  من  ʇُعَدُّ  م 
ّ
للتعل رًا  مʋُسِّ بوصفه  م 

ّ
المعل دورَ   أنّ 

م؈ن للتعب؈فِ 
ّ
 للمتعل

ً
 واسعة

ً
م عڴʄ مجرʈاتِ اݍݰوار، بل يȘيحُ مساحة

ّ
 Ȗعليميةٍ تواصليّة. إذ لا ٱڈيمنُ المعل

 التفاعلِ وعدمَ انقطاعِ 
َ
 الشفࢼܣ، مع تقديمِ التغذيةِ الراجعة Ȋعد انْڈاءِ اݍݰوار، بما يضمنُ استمرارʈة

مون الأك؆فُ 
ّ
المتعل  ʇُساعِدُ 

ُ
م؈ن بصورةٍ طبيعية، حيث

ّ
المتعل التفاعلاتُ ب؈نَ  التواصل. كما تنمو   مسارِ 

 زملاءɸَم ࢭʏ العثورِ عڴʄ المفرداتِ المناسبة أو تصوʈبِ النطق. وȖش؈فُ ɸذه النتائجُ إڲʄ أنّ الفصلَ 
ً
 قدرة

م؈ن عڴʄ الكلام 
ّ
  .اللغويَّ يقومُ عڴʄ بʋئةٍ Ȗعاونيةٍ Ȗسɺمُ Ȋشɢلٍ مباشر ࢭʏ دعمِ جرأةِ المتعل

ʄإڲ مة، 
َّ
المنظ اݍݰوارِ  وموادِّ  اݝݰادثة،  كتبِ  مثلَ  الȎسيطة،  التعليميةِ  الموادِّ  رُ 

ُ
تواف  وʉُعَدُّ 

اݍݰياةِ  واقعِ  من   
ُ
القرʈبة فالموادُّ  الأخرى.  الداعمةِ  العواملِ  من  العرض،   

َ
وسائط استخدامِ   جانبِ 

 إڲʄ ذلك
ً
م؈ن عڴʄ فɺمِ سياقِ اݍݰوار دونَ شعورٍ بالعبء أو التعقيد. و୒ضافة

ّ
ساعِدُ المتعل

ُ
Ȗ اليومية، 

ʏࢭ الفيديو،  ومقاطعِ  الصوتية،  والموادِّ  التقديمية،  ɠالعروضِ  الرقمية،  الوسائطِ  استخدامُ   ʇُسɺمُ 

م؈ن عڴʄ تقليدِ النطقِ الܶݰيح، مما ʇُعزّزُ جانبَ المدخلاتِ السمعية    بوصفه أساسًا 
ّ
 مساعدةِ المتعل

أنّ  من  فɺ׿ܣ  ٭ڈارالدين  إليه  ذɸبَ  ما  مع  الواقعُ  ɸذا  سقُ 
ّ
Șʈالشفࢼܣ  و الإنتاجِ   ʄعڴ القدرةِ  بناءِ   ʏࢭ 
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التواصلِ  ࢭʏ ممارسةِ  م؈ن 
ّ
المتعل اللغوʈة وȖعزʈزِ دافعيةِ  المدخلاتِ  إثراءِ   ʄعڴ 

ٌ
 قادرة

َ
الرقمية  

َ
 الوسائط

  .(Fahmi & Rahmanudin, 2022) الشفࢼܣ

إسɺامًا  الصفوفِ  مستوʈاتِ  وفقَ  التعليمية  الموادِّ  توزʉعِ   
ُ
عملية سɺمُ 

ُ
Ȗ المنݤݮ،  ناحيةِ    ومن 

 ِ
ّ

الصف  ʏࢭ الأساسية  المفرداتِ  Ȗعزʈزُ  زُ 
ّ

ي؅فك إذ  الكلام.   ʏࢭ م؈ن 
ّ
المتعل طلاقةِ  تحس؈نِ   ʏࢭ ا 

ً
 مݏݰوظ

ʄالتاسع عڴ ِ
ّ

مون ࢭʏ الصف
ّ
بُ المتعل ِ الثامن، بʋنما يُدرَّ

ّ
مُ اݍݰواراتُ الموضوعية ࢭʏ الصف  الساȊع، وتُقدَّ

مون بثقلِ المادةِ 
ّ
. ولا ʇشعرُ المتعل  اݍݰوارِ العفوي، وɸو ما ʇعكسُ وجودَ نمطٍ Ȗعلي׿ܣٍّ تدرʈڋʏٍّ وتقدّميٍّ

ڈم يمرّون بمسارِ تنميةٍ لغوʈةٍ متدرّجة، الأمرُ الذي ʇُش؈فُ إڲʄ تطبيقِ  ّٰ  أو Ȗعقيدɸِا ࢭʏ المراحلِ الأوڲʄ، لأ

 وتتوافقُ ɸذه النتائجُ مع   أنّ    .(Arifin et al., 2024)  منݤݮٍ تدرʈڋʏٍّ قائمٍ عڴʄ المɺمّات ࢭȖ ʏعليمِ اللغة 

مِ 
ّ
Ȗعل  ʏࢭ الشفɺيّة  الطلاقةِ  بناءِ   ʏࢭ ا  եمɺم أساسًا  لان  ِ

ّ
ʇُشك الأساسية  المفرداتِ  التقدّميَّ وȖعزʈزَ   المنݤݮَ 

  . (Alam & Asyrofi, 2023)  اللغاتِ الأجنȎية

الوسائطِ  تنوّعِ   
ُ
فمحدودية المعيقات.  Ȋعضِ  من  ال؄فنامج  ɸذا   

ُ
تنفيذ يخلو  لا  ذلك،    ومع 

 الأɲشطة بصورةٍ دورʈة. كما أنّ ضيقَ 
ُ
عْ أنماط  التعليمية قد تؤدّي إڲʄ ظɺورِ حالةٍ من الملل إذا لم تُنوَّ

م؈ن إڲʄ تدرʈباتٍ شفɺيّةٍ 
ّ
نُ Ȋعدُ من تلبيةِ حاجاتِ جميعِ المتعل ِ

ّ
صِ للفصلِ اللغوي لا يُمك  الوقتِ اݝݵصَّ

المدرسة بʋئةِ  داخلَ  اليومية  التفاعلاتِ   ʏࢭ اݝݰلية  اللغةِ  استخدامَ  فإنّ  ذلك،   ʄإڲ  
ً
و୒ضافة فة. 

ّ
 مكث

 Ȗعزʈزِ البʋئةِ 
َ
ݳَ رحمن  أɸميّة نُ ɸذا الوضعُ، كما أوܷ  ممارسةِ اللغةِ العرȋية وʈُب؈ِّ

َ
 استمرارʈة

ُ
 قد يُضعِف

ده ، (Rahman, 2021)  اللغوʈة لݏݰفاظِ عڴʄ اȖساقِ ممارسةِ اللغة وضمانِ استمرارʈْڈا ِ
ّ

 وɸو ما تؤك

فرصَ   
ُ

يُضعِف مة 
َّ
المنظ اللغوʈة  البʋئةِ  غيابَ  أنّ   ʄإڲ أشارت  الۘܣ  وجنيدي  أميناتا   

ُ
دراسة  كذلك 

ر ࢭʏ تنميةِ الكفايةِ التواصلية ِ
ّ
  . (Aminata & Junaidi, 2022)  ممارسةِ اللغة وʈؤث

م؈ن
ّ
 .و تɴبعُ عوائقُ أخرى من العواملِ النفسية ومحدوديةِ المفرداتِ الɴشطة لدى Ȋعضِ المتعل

وɸو التحدّث،  عند  اݍݵطأ   ʏࢭ الوقوعِ  من  واݍݵوفِ  باݍݶݨلِ  الشعورُ  يَظɺرُ   ،ʄالأوڲ اللقاءاتِ   ففي 

ɴت دراساتٌ  .(Zaenudin, 2024)  عائقٌ نفؠۜܣٌّ شاǿعٌ ࢭʏ المرحلةِ الأوڲʄ من إنتاجِ اللغةِ  الثانية  كما بيَّ

عَدُّ 
ُ
Ȗ ،ةِ الداعمةʈئةِ اللغوʋالممارسةِ خارجَ الفصل، وغيابَ الب 

َ
ة

ّ
 الثقةِ بالنفس، وقِل

َ
 أخرى أنّ ضعف

طةِ لتنميةِ مɺارةِ الكلام ثبِّ
ُ
 إذ إنّ اقتصارَ استخدامِ اللغةِ   ،(Mitra et al., 2025)  من أبرزِ العواملِ الم

لَ 
ُّ
ɢشȖ رُ  وʈُؤخِّ اللغوʈة  البُۚܢ  ترسيخَ   

ُ
يُضعِف يوميٍّ  Ȗعوʈدٍ  دونَ  فقط  اݍݰصّةِ  وقتِ   ʄعڴ  العرȋية 

  .الطلاقةِ الشفɺيّة

م؈ن إڲʄ اختيارِ 
ّ
المتعل  رصيدِ المفرداتِ الɴشطة تدفعُ Ȋعضَ 

َ
 وࢭɸ ʏذا السياق، فإنّ محدوديّة

 
ُ

ف ِ
ّ
 الصمتِ عند عدمِ امتلاكِ Ȗعاب؈فَ مناسبةٍ، ممّا ʇُش؈فُ إڲʄ اݍݰاجةِ إڲȖ ʄعزʈزِ بʋئةٍ لغوʈّةٍ داعمةٍ تُكث

ِ اللغة لا تتحدّدُ 
ّ

 صف
َ
 ɸذه النتائجُ أنّ فاعلية

ُ
 فرصَ الممارسةِ خارجَ إطارِ اݍݰصّةِ الرسمية. وتكشف

التواصلِ   
َ
ممارسة يدعمُ  الذي  التعلي׿ܣِّ  البيۖܣِّ  بالنظامِ  أيضًا  رُ 

ّ
تتأث بل  فحسب،  المستخدمِ   بالمنݤݮِ 

ِ اللغة
ّ

 تنفيذِ برنامجِ صف
ُ
سɺمُ استمرارʈة

ُ
Ȗ ،ذلك ʄإڲ 

ً
م؈ن Ȋشɢلٍ مستمرّ. و୒ضافة

ّ
 اللغوي لدى المتعل



  ................... تنفيذ برنامج الفصل اللغوي 

30   Arabia: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 

مِ اللغةِ العرȋية. إذ إنّ الانتظامَ ࢭʏ تنفيذِ الأɲشطةِ 
ّ
م؈ن تجاهَ Ȗعل

ّ
 إيجابيةٍ  لدى المتعل

َ
 ࢭʏ تɢوʈنِ مواقف

ࢭʏ أجواءٍ غ؈فِ مُرعبةٍ أو ضاغطة، ممّا ʇُسɺمُ  العرȋية واستخدامɺِا  اللغةِ  م؈ن عڴʄ سماعِ 
ّ
المتعل دُ   ʇُعوِّ

مɺارةِ  ممارسةِ  استمرارʈةِ   ʄعڴ لݏݰفاظِ   
ً
أساسية  

ً
رك؈قة عدُّ 

ُ
Ȗ الۘܣ  الذاتية،  الدافعيةِ  بناءِ   ʏࢭ ا  եجيʈتدر 

 ِ
ّ

ةٍ خارجَ أɲشطةِ صف
ّ
   ة.اللغالكلام بصورةٍ مستقل

  اݍݵاتمة  .د

تؤكد نتائج ɸذه الدراسة أن برنامج دروس اللغة ࢭʏ مدرسة الفتح تروك التاȊعة لمدرسة إم Ȗي 

إس بلس ʇُعدّ اس؅فاتيجية فعّالة لتحس؈ن مɺارات التحدث لدى الطلاب. يُطبّق ال؄فنامج بانتظام مرت؈ن  

ʇُسɺم ال؄فنامج ࢭʏ    .أسبوعيًا من خلال أɲشطة تواصلية ɠاݍݰوارات وتمثيل الأدوار وتمارʈن اݝݰادثة

ر بʋئة Ȗعليمية  
ّ
تحس؈ن طلاقة الطلاب ࢭʏ التحدث، وثقْڈم بأنفسɺم، ومشاركْڈم الشفɺية، كما يُوف

ʏل طبيڥɢشȊ يةȋاستخدام اللغة العر ʄم عڴɸساعد
ُ
Ȗ تواصلية. 

ذلك، لا تزال ɸناك Ȋعض التحديات، مٔڈا محدودية المفردات، واݍݶݨل أو اɲعدام الثقة  و ل

، ولكنه لا يزال    .عند التحدث، وضعف البʋئة اللغوʈة خارج الصف
ً

ࢭʏ اݍݵتام، ʇُعت؄ف ال؄فنامج فعّالا

    بحاجة إڲʄ دعم أك؄ف من خلال Ȗعزʈز البʋئة اللغوʈة وزʈادة فرص التدرʈب لضمان استدامة النتائج.
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