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Abstract  

There are so many learning theories, one of which is the cognitive theory. This 
article aims to examine cognitive learning theory and its implications for 
learning Arabic. The cognitive learning theory would be explored in depth based 
on the perspective of J. Piaget's theory and Arabic learning using the spoken and 
written expressions. This article is characterized by literature review, data is 
extracted through literature study and analysed through content analysis. The 
results found that cognitive theory has implications for learning Arabic with the 
spoken and written expressions, which has several aspects, namely: aspects of 
learning objectives in spoken and written expressions, aspects of learning 
materials spoken and written expressions, and  aspects of method use in spoken 
and written expressions. 
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ص   م

ة   النظر دراسة  إ  المقال  ذا  دف  المعرفية.  ة  النظر ا   م  ، ة  الكث التعليم  ات  النظر انت 

عمق   المعرفية  ة  النظر تم  س ي.  والكتا الشف  بتعب  ية  العر اللغة  س  تدر تطبيق  المعرفية  

الشف   بتعب  باستخدام  ية  العر اللغة  عليم  تطبيق  بياجيه   ج.  ة  نظر منظور  أساس  ع 

الأدبيات  دراسة  خلال  من  البيانات  جمع  تم  و  ، الأدبيات  بمراجعة  المقالة  ذه  تتم  ي.  والكتا

توى. ووجدت نتائج الدراسة أن النظوت ا من خلال تحليل ا آثار  حليل ا  ة المعرفية ل علم  ر ع 

ية ي،    اللغة العر ا عدة جوانب ، وبتعب الشف والكتا داف التعلم بتعب  وال ل : جوانب أ

ي   وانب.  استخدام الأساليب  الشف والكتا ي ، وا علم مادة بتعب الشف والكتا ، وجوانب 

ي   . بتعب الشف والكتا

سية لمات الرئ ية ، ب:  ال س اللغة العر ة المعرفية ، تدر ي اتعب النظر  ة والكتابي ة الشف

Abstrak 

Banyak sekali teori belajar, salah satunya adalah teori kognitif. Artikel ini 
bertujuan untuk mengkaji teori belajar kognitif dan implikasinya untuk 
belajar bahasa arab. Teori belajar kognitif akan dieksplorasi mendalam 
berdasarkan perspektif teori J. Piaget dan pembelajaran bahasa Arab 
menggunakan ekspresi lisan dan tulisan. Artikel ini dicirikan oleh sastra 
review, data digali melalui studi literatur dan dianalisis melalui analisis isi. 
Hasil penelitian menemukan bahwa teori kognitif memiliki implikasi untuk 
belajar bahasa Arab dengan ekspresi lisan dan tulisan, yang memiliki 
beberapa aspek yaitu: aspek tujuan pembelajaran dalam ungkapan lisan dan 
tulisan, aspek pembelajaran materi ungkapan lisan dan tulis, dan aspek 
penggunaan metode dalam ungkapan lisan dan tulis. 
Kata kunci:  Teori Belajar Kognitif, Pembelajaran Bahasa Arab, ungkapan 

lisan dan tulisan 

 
 المقدمة  .أ

و   ة  بو ال العلوم  لا سيما   ر  الد ال حسب تطور  ا ل  العلوم   لاتزال تتطور 

ية.   العر اللغة  خاصة   ار التعليمية  م   ( Hasan Saefuloh 2022, p.29).اتاللغة  

ة   النظر ا  م رت  فظ العالم.  أنحاء  إ  العظ  اللغة  تلك  تقبل  ي  ل ا  لتطور العلماء  يبذل 

ة لغة فلا  ات المعرفية العقلانية. إذا نلاحظ تلك النظر ا النظر الملائمة  التعليم و التعلم م

ة تتوجه إ المعرفية و تتلع ب لنا أن نقول أن تلك النظر عد ر ا ع دور العقل.  ب  تطبيق

ة اس مل دور العقل و المعرفة لد تلك النظر ة السلوكية ال    .ى التلاميذتجابة للنظر

اصطلاحا    ة  النظر ان.  ب ت  تث لغة  قضية  ة  الفرضيات    النظر مجموعة من 

ذلك ع ون  ما و للا أو  ا  ة  مجموعة من    ال تحكم النظر  . التأث درجا تمتفاوتة  

و  يم  رالمفا الظوا إ  نظامية  نظرة  تقدم  ابطة  الم اضات  والف فات  تحديد    التعر ا  ف يتم 

تؤ  ال  ات  ن  ثرالمتغ ا والعلاقات ب ل م ات      ا  ذه المتغ ر وشرح دف وصف الظوا
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بؤ لمة المعرفية من عرف  أدرك  أما  .   (Faruq Abduh Falyah, 2004. p. 246)    ا   والت

ص أو ش رآه أو سمعه بحاسة من حواسة، أعاد إ  نه أو استخرج من ذاكرته صورة    ذ

قة أو مدخل يركز  ة أو طر ة المعرفية  نظر ساب اللغة   ثانية. ٥وأما النظر المعرفية ع اك

س ادف، و س  الأساسية كنظام  ة.إيجاد إ تأس    علم النفس المعر والقواعد النحو

فعل  ان   رد  المعرفية  ة  النظر بمللت  موجودة  السلوكية  ة  ن نظر ب ارتباطات  ثابة 

ايفان   ة  تجر ة من  النظر ذه  منه استجابات.  بط  ست اللغوى  شاط  ال ا  م ية،  بي ات  مث

تهIvan Pavlovبافلوف (   لب  تجر ة     .(Abdul Choir, 2003, p 84 )  ) ع ال أما النظر

انت   ن  و ة  فطر قدرة  ع  ا  تمام ا تركز  ال  اللغات  علم  ة   النظر إحدى  المعرفية  

ساعد ع حسن الأداء ووسيلة التعب  الكلام. ئة   الب

عليم   ا   وكما عرفنا   س فرعا لغو . التعب ل س بالتعب ناك ما  ية،  اللغة العر

شاب م و  بل  اللغة،  فروع  با  عن  اللغة معزولا  فروع  مع  ة  اللغو ارته  م متداخل   و  ك 

ذه ا  ذا،   . ل عنوان    ،قالةلمالأخرى إ حد كب ن  ئ ن الش ط ب سيقدم المبحث المباحث لر

المعرفية   ة  الف  النظر ية  العر اللغة  س  تدر الشف  تطبيق  (التعب  المعاصرة  صيحة 

ي)و  ة   الكتا وم النظر اعن المباحث عن مف شمل ف دافه و المعرفية و التعب و   ال  أسسه  أ

ا.    و غ

لا أنه  المؤلف  ا  أجرا ال  السابقة  الدراسة  من  المراجع  الذي    نتائج  الآن  ح  يوجد 

ية و   ا الشف ة والمعاصرة بتعب ية الف علم اللغة العر ة المعرفية   يبحث  تطبيق النظر

التا المقالات  من  يت  الامر  ذا  علم الكتابية.  ا   وتطبيق المعر  التعلم  ة  نظر  ،  
ً
أولا لية. 

ية بقلم محمد ف  العر وأمّي برارة  عام  و اللغة  ة  ٢٠١٩س رشيد  الباحثون عن النظر . بحث 

ا ا داف التعلم، المعرفية ال ل : جوانب أ ية  عدة جوانب و علم اللغة العر اسات ع  ع

ة، جوانب استخدام الوسائط، جوانب الثقافة، جوانب م  ئة اللغو ات التعلم،جوانب الب   ستو

ة المعرفية بتعب   . (M. Fairuz Rosyid R 2019)جوانب نماذج التعلم ذه المقالة يركز نظر و

ة   ارة الكلام ع ضوء نظر عليم م ي،  ة. والثا ية الف عليم اللغة العر ي   الشف والكتا

كم الإبتدائية الإسلامية بقلم ف  ى تو  المعرفية الإجتماعية  مدرسة دار ا س بحثت    ٢٠١٩ر

تمام   الإ يولون  الذين  ية  العر اللغة  لمعل  التعلم،  النموذجية   مبدأ  تطبيق  عن  ى  س فر

ع و م  الف عززون  الأمثلة  و (    والدافع طون  التعلم   Friska Tuli:2019    ذه و ا  ).  ل المقالة 

تطبيق   كيفية  عن  القارئ  لإعطاء  ولكن  تمام  الإ إعطاء  أو  م  الف ز  لتعز س  ل كث  داف  أ

الل الفصيحة  ية  العر اللغة  المعرفية   ة  ي  النظر والكتا الشف  بتعب  للإتصال  مة  الم غة 

شط ارات ال يةالم  . ة لاسلبية للتعليم اللغة العر
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ية البحث م  .ب  ن

استعمل   ال  المستخدمة  قة  البحث  ت والطر استخدم    ذا  نوعية.  قة  طر  

صول   ا تم  ال  البيانات  فإن  الة،  ا ذه  ية).   المكت (الأبحاث  المكتبات  بحوث  الباحثون 

تتعلق   ا  المعرفية  بعل ة  المعاصرة   النظر الفصيحة  ية  العر اللغة  س  تدر ز     تطبيق 
ّ

يرك ال 

يب الكتا و  الشف  ذا  ال    تعب  ية   التقابلتناقش  العر باللغة  مختلفة  مصادر  من  اللغوي 

ورسائل   (الكتب  المطبوعة  الإعلام  وسائل  من  ا  طباع تمت  ال  تلك  سواء  سية،  والإندون

ونية وغ ذلك).ال ة (المواقع الإلك   الكتب من  يؤخذ   البيانات  مصدر بحوث وغ ذلك) والثانو

اي  ال ا   تحليل تم  وس بالدراسة  البيانات    المتعلقة  تثليث  خلال  من  وعميق  حاسم  ل  ش

لاصة خاتمةو تقليل البيانات وعرض البيانات  و   . با

 
ا  لبحثا  نتائج   . ج  و مناقشا

ة المعرفية   .١   النظر

ا  وم المعرفية  ات  النظر عدد من  ور  ظ د  ش ن  العشر القرن  من  الأول  النصف  و 

شتالت   ا ة  ذGestalt Theoryالنظر اب  أ يرى  إ  .  يتجه  التلميذ  إدراك  أن  ة  النظر ه 

ون من أجزاء متفاعلة،   سق، م ابط م و نظام م س مجرد مجموع الأجزاء بل  ذا ل ل وأن  ال

ذا ل سابق لأجز   و ينطفئال لا  الذي  قيقي  ا والتعلم  المنطقية.  الناحية  ذه  -ائه من  إطار   

ة ا والا - النظر عادة تنظيم ا و م ن الأشياء وف ات  عتمد ع إدراك العلاقات ب ستفادة من ا

يدة ا التعلم  مواقف  المعلومات   تفس   ,Abdul Aziz bin Ibrahim ashili)السابقة  

2006, p. 65).       

بياجيه   جان  ة  النظر أيضا  ديثة  ا المعرفية  ات  النظر أن Jean Piagetومن  رى  و  .

قيقي   وي من خلال تنظيم للمعلومات المتناثرة    والتعلم ا شأ عن التأمل وال التعلم الذي ي

الب لقد    و  ه.  وتفس وتحليله  يلاحظه  ما  م  ف له   ذلك  من  والاستفادة  ا،  غ أو   ئة 

فقط خارجية  لمؤثرات  يجة  ن يحدث  التعلم  أن  ديدة  ا المعرفية  ات  النظر  Abdul)رفضت 

Aziz bin Ibrahim ashili, 2006, p. 65).  

النظر  ذه  أكدت  الذي  كما  التلميذ  به  م  س الذي  ي  الإيجا الدور  مية  أ ع  ات 

ا   ف تحكم  و التعلم  عملية  ع  أو    عقلهسيطر  التأث  المرجع   ست   ل ية  الب أن  أي 

يجة التعلم. فالعق ات ما يناسب  التحكم  ن سية والمث ات ا ن المدر و الذي يختار من ب ل 

ات السابقة، ثم  حاجات التلميذ ورغباته   ن ا ا و ط بي ر ات و ذه المدر و الذي يصنف  و
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القطب   أمامنا  ر  ظ يطة.والآن،  ا ظروف  حسب  الملائمة  نوع الاستجابة  ذلك  بناء ع  يحدد 

ل   و أوز .  Educational  Psychology : A Cognitive Viewو بخاصة كتابه    Ausubelالمعر 

عد ذلك، تطور ت ا طو علم اللغة وغ عليم و  ر المدخل    و

يالمطرحةومن الملامح  ة كما تأ ذه النظر تج الباحثالمبادئ من  ست   :، ف

ة إ دور العقل و التفك  )أ ذه النظر ند   س

سق،    ) ب ابط م و نظام م س مجرد مجموع الأجزاء بل  ذا ل ل وأن  يتجه إدراك التلميذ إ ال

ل  ذا ال ون من أجزاء متفاعلة، و  سابق لأجزائه من الناحية المنطقية م

ال و القوالب    )ج ما حقيقيا ووظيفيا بدلا من حفظ الأش م المع ف ة ع ف ذه النظر كز  ت

ا  ة وتكرار  اللغو

التع  )د للمعلومات  عت  تنظيم  خلال  من  وي  وال التأمل  عن  شأ  ي الذي  علما  قيقي  ا لم 

ا،  ئة أو  غ هو المتناثرة  الب م ما يلاحظه وتحليله وتفس له  ف  .الاستفادة من ذلك 

ومكملا   )ه والمعر  العق  نه  و بت ومرتبطا  للتلاميذ،  سبة  بال مع  ذا  التعلم  ون  ي أن  بد  لا 

علمه ه لمعلومات ء المراد   السابقة عن ال

شبه بناء كفاية الن  )و ة لدى التلميذ بناء سليما،  ة إ بناء الكفاية اللغو ذه النظر اطق  دف 

إنتاج جمل وعبارات غ محدودة   ما يمكنه من  القواعد ف م  باللغة من حيث قدرته ع ف

النا   الاتصال  ع  قادرا  ون  لي قبل،  من  ا  استعمال ع  يتدرب  ولم  ا،  سمع  لم 

 مواقف طبيعية 

عن    )ز السابقة  م  معلوما من  ان  الإم قدر  الاستفادة  إ  تلاميذه  المعلم  المراد  ايوجه  لموضوع 

 علمه

م    )ح أو ف ة لتوصيل معلومة  نا ل أسلوب أو وسيلة  او يتطور  ثمر  س ستطيع المعلم ان 

ش الوسائل ا تأكيد تاما إ تلاميذه   .قاعدة وتتكد

وعبارات    ) ط لمات  ار  ابت ع  التلاميذ  يع  إ  التطبيقية  شطة  والأ بات  التدر دف 

   .وتراكيب جديدة

ذه ا نادا إ مبادئ  .اس ي والسلي ا الإيجا ة، فوجدا م ذه   لنظر ي من  أما الإيجا

ة مه - لدى الباحث - النظر   :فمن أ

ما  العملية التعليمية و التعلمية ي  )أ  تلعب دور العقل و التفك ولا يبال

كز العملية التعليمية و التعلمية ع يد التلاميذ  ) ب   Student Oriented ت

م  )ج ي تي كفاي م ل شط ة  أ ار ة بناء سليما   ستطيع التلاميذ الابت  اللغو

سبة للتلاميذ ولا يجر التعلم او التعليم جمودا  )د ون التعلم ذا مع بال  ي
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ذكر  )ه المعلم  - كما  ل أن    ستطيع  يتطور  أو  ثمر  لتوصيل   س ة  نا وسيلة  أو  أسلوب 

  معلومات 

ة ذه النظر ي - لدى الباحث - وأما السلي من  ا كما تأ م   :فمن أ

ا  )أ ة و تكرار ال و القوالب اللغو فظ للأش مل دور ا ون     قد ي

يقوم   ) ب فكيف  فشلا.  التعلم  او  التعليم  فيصبح  الأساسية  المعلومات  للتلاميذ  س  ل ان  إذا 

مون الأصول أو القواعد الأساسية    م لا يف ه مع أ م اللغو ناء كفاي م مثلا كيفب  دروس

ون قائمة المفردات م لا يمل  .ستطيع التحدث مع أ

لتوصيل   )ج التعلمية  أو  التعليمية  الوسائل  و  الأساليب  ل  ثمر  س أن  المعلم  ع  يجب 

عل  ات المع للتلاميذ. ما دالمعلومات و تحصيل النجاح فإلا فلم يكن 
 

س التعب  .٢  تدر

وم التعب   )أ  مف

الل قة  بالطر ومشاعر  ار  أف من  النفس  عما   إفصاح  و  ة  التعب  وخاصة  غو

الكتابة أو  ادثة    .(Ratib Qasim Asyur dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)با

ا صية المتحدث أو ال ق التعب يمكن الكشف عن  به و قدراته  وعن طر تب وعن موا

اره   أف الفرد  ا  يصوغ  ال  قة  الطر و  ف واجتماعيا  أدبيا  شاطا  التعب  مثل  و وميوله. 

يح   ر جميل وما يطلب إليه صياغته بأسلوب  سه وحاجاته بلغة سليمة وتصو وأحاس

اللغة  عليم  من  الغاية  و  و والمضمون،   ل  الش    (Walid Ahmad Jabir, 2002, p. 

233).   

أن    ففروع يجب  ي،  الكتا و  الشف  بنوعيه  يح  ال للتعب  وسائل  ا  ل اللغة 

يمارس   ن  ح اللازمة  ة  اللغو وة  بال التلميذ  تزود  كروافد  ية  العر اللغة  فروع  ل  ر 

والعبار  فة،  الطر ار  والأف يدة.  ا بالأساليب  فنمده   ، قادرا  التعب ليصبح  ة  الوا ات 

طه تر سليمة  ية  عر بلغة  نفسه  يخا  عما  التعب  وما    ع  ا  ف ش  ع ال  ئة  الب بحياة 

سان أو حيوان، أو نبات و لتتفاعل مع أبدع    .ة الله حوله من جمالتضمة من إ

  :وقد عرف التعب إجرائيا بأنه

وسيلة للتفك والشعور  ) ١   القدرة ع السيطرة ع اللغة 

  لقدرة ع إدراك الموضوع وحدودها ) ٢

عضا  تنلقدرة عا ) ٣ ا  عض عضد  ار بحيث    ظيم الأف

  القدرة ع تحديد نوعية الموضوع  ) ٤
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نا ) ٥ س مناسبا لموضوع مع و مناسب وما ل  Ratib Qasim Asyur)لقدرة ع تمي ما 

dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)  .  

فبواسطته    ماعة،  وا الفرد  ن  ب اتصال  وسيلة  ونه  التعب   مية  أ وتتمثل 

ون   ذا الاتصال لن ي م  الوقت نفسه ما يراد منه، و د، وأن يف م ما ير ام ستطيع  إف

ته،وضوح  و التعب  جودة  ع  يتوقف  إذ  ودقيقا  يحا  ان  إذا  إلا  ذافائدة 

أمر   يح  ال ش. والتعب  شو ال أو  الغموض  البعيدة عن  اللغوي والاستجابة  الاستقبال 

الت تقدم  يتوقف  إتقانه  وع  الدراسية،  المراحل  مختلف  كسب    لميذضروري    

تلفةالمعلوما    .ت الدراسية ا

د   ار ال ير و الإف ما معنوي و لفظي. فركنه المعنوي  فللتعب ركنان اساسيان 

اللفظ وركنه  ا،  ع ع  أن  سان  والعبارات  الإ الألفاظ  و  عن  ي  سان  الإ ا  ع  ال 

اره ابطان     .(Ratib Qasim Asyur dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)أف ما م و

ران لعملية  عض علماء النفس: أن التفك والتعب مظ ببعض ارتباطا وثيقا، بل لقد قال 

ياة.  ما مرتبط بتجارب ا ل ا مرتبط بنمو الآخر، وأضاف بأن  ل م عقلية واحدة، فنمو 

تكن   ما  م صية،  ال التجارب  من  مستمدا  ان  إذا  إلا  حيا  التعب  ون  ي لا  ذلك  وع 

و ارتباط ن ركن ثالث،  ذلك يضاف إ رك التعب السابق   قيمته البلاغية  حد ذاته، و

ا ياة ال يحيا ات ا ا الفرد بخ ع ع ار ال    .الأف

ة و ذات قيمة   يحة و وا ار:  ون الأف ط أن ت ش ي يتم حسن التفك  ول

مت و  مرتبة  ية  صلو  ول ببعض.  ا  التعب  عض حسن  و  يتم  الألفاظ  ون  ت أن  ط  ش  

وا  و  شو العبارات:مختارة  ا من  خالية  و  عض  مع  ا  عض مة  م و  دقيقة  و  ة 

ار ي والأف    .(Mahmud Ali Saman, 1983, p. 234-235)والاطالة و مؤدية ومصورة للمعا

داف  )ب س التعب  أ    تدر

ال ا  وجد ال  التعب  س  تدر داف  أ ا  ناك  إل المعتمد  الكتب  من  باحث 

ي  ا كما تـأ ستخلص    (Abdul Alim Ibrahim, 1961, p. 146) :  و

عبارة    ) ١ م  ا وخ م  دا ومشا م  ومشاعر م  حاج عن  التعب  من  التلاميذ  ن  تمك

يحة   سليمة 

بما   ) ٢ التلاميذ  د  ة   تزو اللغو م  حصيل إ  لإضافته  وتراكيب  ألفاظ  من  يحتاجونه 

م م وكتاب  واستعماله  حدي

ات    ) ٣ ار و الاتجا القيم والمعارف والأف التعب ع إكساب الطالب مجموعة من  عمل 

 السليمة 
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ا بما يضفى عل  ) ٤ ط بي ا و الر سلسل  طرح ار و ال ب الأف د التلاميذ ع ترت ا عو

 جمالا وقوة تأث  السامع والقارئ 

تلفة ال تتطلب فصاحة اللسان والقدرة    ) ٥ ياتية ا ة المواقف ا يئة التلاميذ لمواج

تمع بفعاش ع الارتجال، للع  ة لي ا

ا    ) ٦ وحاجا نفسية  خواطر  عن  السليم  التعب  من  وتمكينه  ا  وتنمي التلميذ  لغة  ة  تقو

يا و   كتابيا شف

النمو تنمية    ) ٧ عناصر  التلميذ  خيال  غذية  ع  والعمل  وتنظيمه  شيطه  وت التفك 

ار   والابت

 التعبأساس   ) ج

التلاميذ   بتعب  ترتبط  ال  قائق  المبادئ وا طائفة من  الأسس   ذه  المراد  أم 

، من  وتؤثر فيه، وت ن  دروس التعب ساعد ع نجاح المعلم ا  ذه المبادئ والإيمان  م  ف

ة الملائمة س   حيث ختيار الموضوعات الصا  Walid Ahmad)واتباع الطرق المث  التدر

Jabir, 1991, p. 234-236).  ذه  :  الأسس أنواع ثلاثةو

 الأسس النفسية  ) ١

عض    )أ( عند  تصل  ال  و  م  دا ومشا م  ا خ عن  التعب  إ  الصغار  التلاميذ  يميل 

الميل  ذا  ثمر  س أن  بالمعلم  حسن  و الأبوان،  منه  تضايق  قد  مدى  إ  الأطفال 

نظمه عند تلامي ن ع التعب و ول ع التلاميذ ا ستطيع بواسطته أن   ذه و 

صائص النفسية  وم  ) ب( م عمليون الن ا ع إ ا الأطفال  المرحلة الأو  ا   يتم

ب  تمون  ولا  سية  ا الأمور  إ  م يميلون  ل يف  أن  المعلم  ووجب  ة  المعنو الأمور 

سوسة  الصف المدرسة ديث عن الأشياء ا ال ل  ا

شتد حماسته له، إذ و   )ج( م التلميذ  التعب و افز الذي يحفزه ع التسا عب  جد ا

أ المعلم  ان  التأثر والانفعال  ولذا  إ  التلميذ  تقود  ال  ية  التعب الموضوعات  يوفر  ن 

ا  ا أو كتاب ديث ع  ا ومن ثم الرغبة  ا

ذه عملية عقلية و   ) د( ون عملية لفظ أو كتابة.  نية قبل أن ت عملية التعب عملية ذ

الطفل   ع  لة  س ست  أالصغل المعلم  من ن  ،وع  بكث  الصغار  التلاميذ  يأخذ 

 عب وحدهالص والأناة  جميع مواقف الدراسة، لا  الت

عض ا  )ه( سم  ما عائدان إ نوع ي و المدر و وف من المعلم وا ل و ا لأطفال با

شعر الأط  أن  المعلم  . وع  جس إ عيب  أو  التلميذ  ا  ي  ر ال  بية  بالأبوة ال فال 

الطم بجو  م  حيط م و ثق از  و م  حرج من  د  تز مواقف  إ  م  عرض ولا  نة  أن

م.   بأنفس
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ذا الميل  إسماع    ) و( ثمر  س القصص و إ سماع  الأطفال  التلاميذ قصصا ذات  ميل 

ن مختلفة   مضام

ة   ) ز( ية وفق قدرة التلاميذ العقلية واللغو  مراعاة التدرج  نوع الموضوعات التعب

ر وسلوكه و :  تلاميذ إ التقليدال  ميل  )ح( ع أن يمثل المعلم لتلاميذ القدوة  مظ و 

 ه.  وسلامة لغت  لغته أيضا أن يمثل بفصاحته 

ة  ) ٢ بو  الأسس ال

ة  التعب  )أ( ر  إشعار التلاميذ با

من    ) ب( درس  ل  دام  وما  اللغة  علم  ا  يحقق ال  امة  ال الأغراض  من  التعب  دام  وما 

الل التعدروس  ع  ب  للتدر مجال  فيه  ذه غة  ثمر  س بأن  مطالب  فالمعلم   ، ب

التلامي ب  تدر الات   ع ا ذلك  يقصر  لا  وأن  السليم  و  يح  ال التعب  ع  ذ 

 حصة التعب  برنامج الدراسة 

أن   )ج( المرء  ستطيع  لا  إذ  ولازمة،  ة  ضرور موضوع  أي  عن  ديث  ل السابقة  ة  ا

ء أو يكتب عن  له به، وعلا    يتحدث  التعب    معرفة  المعلم أن يختار موضوعات 

ة التلاميذ أو قدرته التصو ة من مجال خ  ر

ة   ) د(  الأسس اللغو

ا  )ه( ستطيعون التعب  م  أ إذ  الأطفال،  عند  الاستعمال  قبل مرحلة   - لشفوي أسبق  

ب علي  - دخول المدرسة ون فرص التدر م ولذا يجب أن ت ه  التعب به عن جل حاجا

ي  المرحلة الابتدائية أو ف ب ع الكتا  رص التدر

مفردات    ) و( إ  محتاج  والتعب  قليلة،  الابتدائية  المرحلة  ة   اللغو التلاميذ  حصيلة 

ب ا ع النحو المناسب، لذا ي ار وادا  أن يوفر المعلم الفرص وتراكيب، للوفاء بالأف

م الق م التلاميذ اللغوي، وذلك باسماع ب  صص و لاثراء م سر فردات  الم الأخبار و 

يحة  المواقف ال تقت ذلك   ال

السل  ) ز( اللغة  إ  ستمع  و  التلميذ ف اللغة  حياة  اللغة إزدواجية  يمة من خلال معلم 

الوسائل  المعلم  عدم  العامية ولا  أخرى   ة  بل اليومية  تعامل  حياته  ية و العر

غري التلميذ بالل ا أن  ي والأ ال من شأ ناشيد الفصيحة و غة السليمة كسماع الأغا

تلفة  .سماع وقراءة القصص ا
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ب ع التعب  مراحل  )د  تدر

إ للتعب تحتاج  ارة  الم أو  الكفاءة  العميق. وقبل أن يدرب  من المعلوم أن  د   ا

تلاميذه    و   التعبالمعلم  الشف  ي  عب ة   المطلو ارات  الم يراعيعن  أن  له  ب  في

ي و الكت ي: يتغا عا م الادرا سبة للتلاميذ بحسب مستوا ا بال عض   ن 

ا ) ١  سلامة الفكرة ووضوحا و دق

 ا تماسك العبارات وعدم تفكك ) ٢

ة  ) ٣ لمات بصورة متقار  عدم تكرار ال

ا ) ٤ ة وغ ة أو صرفية أو لغو  خلو الكلام من الأخطاء: نحو

ون صادرا عن عاطفة صادقة  ) ٥  الصدق  التعب بأن ي

الت  حلةمر ا    تمر ب  تدر المراحل   العلماء  أورد  بالتا  ا و  ف عب كما  إ مرحلة 

 :    (Walid Ahmad Jabir, 1991, p. 239-245)ي

  أولا:  المرحلة الإبتدائية

الأو  لقة  ا حلقات،   ثلاث  ب  التدر ذا  الإبتدائية   المرحلة  تقسيم  يمكن 

الأول  و  ن  الصف يشمل  لقة والثا وا ع،  والرا الثالث  ن  الصف شمل  و الثانية  لقة  وا  ،

امس والسادس.  ن ا شمل الصف   الثالثة و

الشفوي ا  ) أ ( التعب  ع  المرحلة  ذه  ب   التدر يقتصر   ، الأو التعب - لقة  لأن 

ارة الكتابية ستوجب نوعا من الم ي  الات التالية:  - الكتا   ا

طبيعية   -  ر  مظا من  ده  شا أصدقائه،ما  ألعابه،  الطفل،  ات  خ عن  التعب 

ته   وحيوانات  بي

المتدرج -  ة،  الوا الصور  عن  المفردةالتعب  الصور  من  إبتداء  ا،  دلال ثم    ة  

اء بالقصة المصور غ تلك الواردة  الكتاب  ن ن و  الصورت

ا من التلاميذ -  عادة سرد ا  الاستماع إ القصص و عة ل ق الصور المتتا  عن طر

عن   -  ديث  ا الأطفال  ا  يقوم  ال  شاطات  وال سيطة  ال الاخبار  عن  ديث  ا

م وغ م و رحلا ار  ما ز

أما    )ب( ي.  الكتا ين: الشفوي و  التعب لقة ع  ذه ا التلاميذ   الثانية، يدرب  لقة  ا

وألوان  الموضوعات  أختار  ، من حيث  الأو لقة  ا نمط  ع  سر  ف الشفوي  التعب 

اره و  التلميذ و نمو أف ساع أفق  ، ولكن بصورة أوسع و أسلوب أر وذلك لا التعب

ما.   غ

ي فيمكن أن يدرب المعلم تلا وأما الت الات التالية: عب الكتا   ميذه ع ا
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م  -  ا ع دفاتر لمات مرت  دروس القراءة  جمل تامة يكتبو  إستعمال 

ع -  م  أمام  تدر موجود  لمات  عدة  من  تختار  جملة،  ناقصة   لمة  وضع    

املة  الدف ملة   التلميذ و إعادة كتابة ا

ب مفرد -  ن جملة أوجمل مفيدة إعادة ترت و  ات معطاه لت

ابطا -  ن مع م و ب جمل لت  إعادة ترت

ترد   -  لم  أسئلة  إجابة  وكذلك  كتابيا  القراءة  دروس  الواردة   الأسئلة  إجابة 

ا  الدرس   الكتاب ورد معنا

سيطة، إسمه، بلده، صفه ما يحب من العادات  -   ترجمة التلميذ ال

ده  صورة ما  -  شا ه أو تحت الصورة كتابة ما   ع دف

عض ا -  ل   مل كتابة من المذكر والمؤنث تحو

و   -  دات  ومشا رحلات  من  ا  يقوم  ال  شاطات)  وال (الأعمال  الأخبار  كتابة 

ال عرض التلميذ   مناسبات و  مرعاة التدرج  أش

مل  -  عدد من السطور أو ا دد   الوصف ا

التضاد وتر  -  ج ع شرح المفردات بالمرادف و كيب جمل ع غرار جمل ترد ي  التدر

 دروس التعب  الكتاب 

، ففي التعب الشفوي    ) ج( لقة ع نو التعب ذه ا لقة الثالثة، يدرب التلاميذ   ا

ا  م ون  ي ألا  ع  سابقا،  ا  إل أشرنا  ال  المناسبة  تلفة  ا الأنواع  ع  ون  يدر

م. و ال ا عن حيا ة لبعد التلاميذ الموضوعات المعنو ب  ستمر تدر ي،  الكتا تعب 

ون الموضوعات  ع ء من التوسع، وت لقة السابقة   الموضوعات ال وردت  ا

ا: ب عل  التالية مجالات للتدر

جابة أسئلة لم ترد  الكتب إ -   جابة الأسئلة ال وردت  كتب القراءة و

يص الدرس جميعه  -  يص جزء من الدرس أو ت  ت

لمات أو تراكيب ملء الفراغ  -  ملة أو القصة بواسطة    ا

عدد   -  تحديد  مع  التلميذ  ا  يقوم  ال  دات  والمشا شاطات  وال الأعمال  وصف 

 الأسطر

ا  -  ستو م  وصف الصورة وكتابة ما 

 كتابة الرسائل الوظيفية  - 
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الأسئلة موضوعا   -  إجابات  ل  ش ي بحيث  سلسلة ع موضوع قرا إجابة أسئلة م

يا كتاب  يا عب

ة إ جمل لا حوار ف -  ل جمل حوار   ا تحو

  ثانيا:  المرحلة الإعدادية 

الكتا و  الشفوي  عب  التلاميذ ع  ع  ب  ستمر تدر أيضا  المرحلة  ذه  ي،  و 

الشفوي   التعب  موضوعات  من  م  يلائم ما  ع  التلاميذ  يتدرب  الشفوي  التعب  ففي 

ء من التوسع والاثراء.    السابقة 

:و الت ي يتدرب التلاميذ ع   عب الكتا

عد قراءة النص  -   إجابة الأسئلة 

له  -  يصه  يص فقرة من الدرس أو ت  ت

ما من المعلم -  يد إل عد الاستماع ا  كتابة موضوع أو قصة 

ن أو أك يكتب فيه الطالب  -   إختيار موضوع من موضوع

ا التلاميذ   -  تلفة  كتابة موضوعات تتعلق ببعض القضايا ال يمر أو المناسبات ا

ات الأ  ا أو التوج   خلاقية وغ

ة    ثالثا:  المرحلة الثانو

وا  النقدية  الموضوعات  وا  عا أن  المرحلة  ذه  التلاميذ   ة،  ستطيع  لمعنو

ع   التمرن  م  يمك كما  ذلك  غ  إ  والنفسية  والاقتصادية  والسياسة  الاجتماعية 

طابة والمناظرة و كتابة التقار عيب  ا عض التلاميذ  أخطاء  ذه المرحلة يتورط  ر، و 

الموضوع   عن  والانحراف  المملة،  لة  الطو والمقدمات  البعيدة  الاستطرادات   ، التعب

أوجب   من  الإرشاد  حصة  انت  ولذا  م  ار أف شوه  مما  ذلك  غ  إ  ي  المعا والمبالغة  

ذه الأخطاء. صص لعلاج    ا

ذه المرحلة يجب شاط ا  و  بألوان ال التعب  ط  ال تمارس  التوسع  ر للغوي 

افة   ال مثل  الفصول  ففي  خارج  الأدبيةـ  ماعة  ا شاط  و والتمثيل  والإذاعة  المدرسية 

ذه ب    جميع  التدر ذا  متاز  و  ، التعب ألوان  ع  للتلاميذ،  شائق  مثمر  ب  تدر الميادين 

سا شغف ورغبة لأنه  م  بأن التلاميذ يقبلون عليه  حقق ما تصبو إليه نفوس م و ير ميول

مواقف   إ  م  يدفع ب  التدر ذا  ولأن  م  موا علان  و م،  ذاتي تنمية  من  السن  ذه   

ة  الب من  نوعا  ا  مع حسون  و م،  صي ا  ف ز  وت م،  نفوس ا  تمت  ة،  حيو

ليل من الأعمال.   شار إذ وقفوا موقف الرجال وأتوا با   والاست
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 لتعب ا أنواع  )ه

موضوعه  حيث  من  أو   (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 234-235) التعب 

ما:  (Walid Ahmad Jabir, 1983, p. 238)الغرض من إستعماله    نوعان 

الناس    ) ١ ن  ب يجرى  ما  و  و منطوق  أي  الوظيفي  قضاء  التعب  عند  العامة  م  حيا

ه.  اية القصص و غ ادثة و المناقشة و ح م مثلا ا  حوائج

الإبدا ) ٢ مشاعره   التعب  و  اره  أف الشاعر  أو  الناثر  فيه  عرض  ما  و  و مكتوب  أي 

ه. اصة ع الناس مثلا نظم الشعر و كتابة المقالات و تأليف القصص وغ اته ا   وخ

من   التعب  ناك  او إستعماله  أو  من   .Walid Ahmad Jabir, 1983, p)لغرض 

ما (238  : نوعان 

حياة   ) ١ استعمالا   وأك  ي،  الكتا من  أسبق  و  و ادثة.  ا س  و الشفوي،  التعب 

ي.    الفرد من الكتا

عنه   ) ٢ تفصله  ممن  سان،  الإ وأخيه  سان  الإ ن  ب للاتصال  وسيلة  و  ي  الكتا التعب 

انية. و ا قيقة، التعب الوظيفي و الإبدا يندرجان تحت  المسافات الزمانية أو الم

، سيقدم الباحث  الباب التا حول  التا ن .و ن اي التعب ذين النوع ذين النوع

ة المعرفية العقلانية.  ما ع اساس النظر ي وتطيبق   الشف و الكتا

 

ة ا  .٣ س التعب بالنظر   لمعرفية  تطبيق تدر

باس التعب  س  تدر تطبيق  يبحث  أن  المعرفيةقبل  ة  النظر الباحث    تخدام  ستمر  ف

س وفق  ة المعرفيةالمبحث عن نوع التعب ثم يخطو خطوات تدر   . ا ع النظر

 التعب الشف   )أ

و   م.  يطة  ا ئة  والب الأفراد  ن  ب التفاعل  و  الأفراد  ن  ب ع  السر الاتصال  أداة  و  ف

ا و عتمد  الإبتدائية  الدراسة  من  الأو  المراحل  سيما   ولا  ادثة  ا ع  الشفوي  لتعب 

بالمفردات م  مداد يح و ال النطق  ع  م  م للكتابة    عليم خاص وأسا لتدر د ال تم

يجول    عما  ع  ونه  ل وذلك  النف  مرآة  التعب  ذا  عت  و تطرح.  ال  الموضوعات   

سا ي الرفيعة وأجمل  الوجدان الإ أبلغ المعا ا  تقي ف ا و ي ا شفو ع الفرد ع ي من خواطر 

ات والصوار. شب ة وأر ال   الألفاظ المع

ن:  ت ن الأت ارت ذا التعب بالم   و يتطلب  

يحة  ) ١ ا ال روف من مخارج  نطق الألفاظ نطقا سليما مع اخراج ا
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ديث دون تلعثم ) ٢  (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 251) الانطلاق  ا

دراك الغاية من التعب الشف يتطلب:    و

ار  ) ١ ي و الأف  استحضار المعا

ا من الأ ) ٢  لفاظ والأساليب اختيار ما يناس

ار  ) ٣ ن الأف ن الألفاظ والأساليب و ط ب  حسن الر

ب ع التعب الشف ) ٤ التدر يع    مداومة  بالتلاميذ و مع اتباعه دائما بنقد بناء فيه رفق 

م   (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 245) وتوجيه ل

اله  المدرسة ش ا: و ة م   كث

ا المعلم أوالتلاميذ و الصور الموجودة  بداية   ) ١ تلفة، صور يحضر ل  التعب عن صور ا

ي   درس قرا

يص  ) ٢ جابة الأسئلة والت ، و  التعب الشفوي  دروس القراءة المتمثل بالتفس

ا عن صور تمثل  ) ٣ ا وقص يص تمثل ذلك  قص القصصوت ا و إتمام القصة أو  القصص، و

ا   توسيع

م ) ٤ م، أعمال م، رحلا ارا ا التلاميذ ز شاطات ال يقوم  ديث عن ال  ا

ديث عن حيوانات و نب ) ٥ ئة ا  اتات الب

تمع  ) ٦ م  ا ديث عن أعمال الناس وم  ا

ا  ) ٧ ية والوطنية وغ ديث عن الموضوعات الدي  ا

ي:  س التعب الشف كما تأ   ناك خطوات تدر

المعلم    ) ١ عد  أن  ب  ،  ي موضوعه  اختيار  حسن  شمل:  جيدا  اعداد  الشفوي  التعب  درس 

ار و نقاط   ا، وأف التلاميذ   وتحديد عناصره وترتي ا ع  ال سيلق ل عنصر، والأسئلة 

ا   ال سيمد ة من الألفاظ والأساليب  اللغو ل فكرة، والمادة  ل عنصر و م   مناقشته ل

يد.التلاميذ لت م ع الأداء اللغوي ا  ون عونا ل

أيمن،   ) ٢ ن:  قسم إ  السبورة  قسم  و السبورة  ع  دونه  و الدرس،  موضوع  المعلم  علن 

والأساليب  لتخص الألفاظ  لكتابة  لتخصيصه  سر:  وأ عليه،  الدرس  عناصر  لكتابة  يصه 

ا التلاميذ  تارة ال يمد  ا

ا عناصر   ) ٣ ستخلص م  الموضوعيناقش المعلم التلاميذ بمجموعة من الأسئلة 

ارا    ) ٤ ل عنصر نقاطا وأف ل عنصر مجموعة من الأسئلة تحدد ل يوجه المعلم إ التلاميذ  

 ية جزئ

ا الطبي   ) ٥ ا أو ترتي مي ار بحسب أ ذه النقاط والأف ب  ت  يناقش المعلم التلاميذ ل
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ل عنصر ع أساس ما أسف   ) ٦ لف المعلم التلاميذ بالتحدث   ار مع  ي ر عنه من نقاط وأف

م بالأ ذا العنصر، مدونة ع السبورةمعاون ة المفيدة المتصلة     لفاظ والأساليب اللغو

الكلا   ) ٧ مجزاةعد  الموضوع  عناصر  واحدة.- م   جملة  له  الموضوع  بالتحدث   م  لف  ي

(Mahmud Ali Saman, 1983, p. 249-250) 
 

ي   )ب  التعب الكتا

انية،  م المسافات الزمنية أو الم ه، ممن تفصله ع ن الفرد وغ و وسيلة الاتصال ب

ا نوا الم إليه ماسة  جميع  ذا (Abdul Alim Ibrahim, 1961, p. 101)  جة  ، ومن صور 

:   التعب

ا  ) ١ اضية و الاجتماعية وغ  كتابة الأخبار السياسية والر

ي عن صور جمع ) ٢  ا المعلم أو التلاميذ التعب الكتا

ة  ) ٣ ر  إجابة الأسئلة التحر

ا ) ٤ عد الاستماع إل ا أو  عد قراء يص موضوع أو قصة   ت

 تأليف  مجال مخصوص  ) ٥

ة إ ن  ) ٦ ل قصيدة شعر  تحو

ومية  ) ٧ ادة مصنع أو مؤسسة ح ر عن ز  كتابة التقار

قيات  موضوعات مختلفة  ) ٨  كتابة الرسائل و ال

 كتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية  ) ٩

تلفةإعداد  ) ١٠ ا  الإذاعة المدرسية  المناسبات ا  لمات لإلقا

ارات الآتية:  ي بالم   يختص التعب الكتا

يحة   ) ١ قيم  طية والإملائية، واستخدام النقط وعلامات ال سلامة الكلام من الأخطاء ا

يحة  ا ال   مواضع

ر ) ٢  سمو التعب والاجادة  التصو

ا ) ٣ علام  الأمانة  ن  ب موضوعا  صاحبه  إ  س  المقت الكلام  بإسناد  التأليف،  لعلمية  

 (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 252) تنصيص

طوات التالية:  ي باتباع ا س التعب الكتا مكن تدر   و

ال والموضوع الذي  ) ١ ة للتلاميذ لتحيد ا ر  يرغبون الكتابة فيه  إتاحة ا

ار   ) ٢ والأف المعلومات  و  المعارف  ع  تنطوي  ال  والمراجع  المصادر  إ  تلاميذه  المعلم  توجيه 

عا ا ة عند الكتابة  ال  ا من قبل التلاميذ، مع التأكيد أن الع لموضوعات ال تم اختيار
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من   بأسلوب  يكتب  بحيث  ة،  الثانو المرحلة  خاصة   ه  عب مستقلا   اتب  ال ون  ي أن 

سم بالأصالة  عنده، اره ت معان من بنات أف  و

التلاميذ ) ٣ التالية  - يئة  صة  ا للتعب  -   الشف  دائراة    بالتعب  تفتح  حيث  ي،  الكتا

وتوجيه   غاز  بإ ا  عض أو  تارة  ا الموضوعات  أحد  حيال  التلاميذ  ن  ب النقاش  و  وار  ا

النقا ذا  خلال  ومن  المعلم  من  شراف  عض و ع  السيطرة  للتلاميذ  س  ي الشفوي  ش 

وضع   من  تمكنون  س م  أ كما  الكتابة،  ع  م  ساعد ال  لمات  وال اكيب  وال ار  الأف

ام  وأح ا  وترتي والفرعية  سية  الرئ م  ار لأف نية  ذ طة  خر وتصميم  للموضوع،  خطة 

ا   الصلة بي

التلميذ   ) ٤ إليه  توصل  ما  بلورة  يتم  بحيث  التالية،  صة  ا ة   ر التحر خلال الكتابة  من 

لمات  الكتابة، مع مراعاة   ار وجمل و وار والمناقشة، وتوظيف ما تحصل عليه من أف ا

ا  تقسيم سلسل ا و ة السابقة و ترتي ار الشفو ط الأف  الموضوع إ فقرات، ور

ددة ) ٥ ا داف  الأ ضوء  يحه   ت بمع  التعب  م  -Nur Hadi 2011, p. 128).  تقو

129)   
الباحث  يرى  السابقة،  المعلومات  بدون   من  عام  ل  ش ع  السابقة  طوات  ا أن 

أو   الأساليب  من  ناك  ف المعينة  الأساليب  أو  الوسائل  يتدرب  استعمال  بأن  حة  المق الوسائل 

:   التلاميذ ع التعب مما ي

ادثة - أولا صوص للتعب الشف - ا ا:  - با   وف

طال  )أ( ا يلقى المعلم ع التلاميذ أسئلة، و  م بالإجابة ع

لة فصيحة   ) ب( لغة س ون  موضوعات مناسبة لمدارك التلاميذ، و  وت

عا عادلا   )ج( م توز ا المعلم عل وزع  و

را   ) د( يحة، مطابقة للأسئلة، و جمل تامة و ون  ا أن ت   إجابات التلاميذ ع

طوات التالية:  ا ا س بع  تدر  و

يد المعلم للدرس بحديث حوله، أو بمناقشة التلاميذ مناقشة    )أ( خفيفة  الدرس قبل أن تم

دونه ع السبورة  علنه و  علنه ثم 

الأ   ) ب( من  مجموعة  التلاميذ  ع  المعلم  سؤال  يلقى  ل  عد  م  طال و الموضوع  غطى  سئلة 

 بالإجابة عنه 

ا    )ج( ار أو ترتي ية أو أخطاء  الأف ة وأسلو ي المعلم ما يقع فيه التلميذ من أخطاء لغو

يحة ع السبورة ثم  دون الاجابة ال يحا، و واب  م باعدة ا  يطال

  القصة  - ثانيا
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التلاميذ   يع  ل الأساليب  الوسائلو  و و أفضل  م  دروسه  ، وتحبي التعب ع 

المعلم    تدرج  و التلاميذ.  لمدارك  ملائمة  فة،  طر القصص  ون  ت أن  شرط  منه،  م  أفادا

م العق  س القصة مع التلاميذ بحسب مستوا : تدر    مراحل متطورة كما ي

ل   )أ( ش القصة   عرض  الصغار  الأطفال  مع  المعلم  يبدأ  ا  وف الصور،  عرض    مرحلة 

أسئلة   الأطفال  ع  لقى  و القصة،  من  جزءا  ا  م صورة  ل  تثمل  الصور،  من  مجموعة 

اية  م  ال ل صورة أو جزء من القصة ثم يطلب م ا وصف  م ف سرد القصة    يطلب م

ا ثم أتمام القصة م بالتعب ع طال عض ضور القصة و عرض المعلم   مكتملة. وقد 

ا  ) ب( ا،    مرحلة القاء المعلم للقصة، وف التلاميذ عناصر بط  ست يبدأ المعلم بالقاء القصة، و

م    ساعد ال  تارة  ا والألفاظ  والأساليب  ار  الأف عض  مع  السبورة  ع  ا  دو و

بال  م  يطال ثم  ا  ع الأساليب  التعب  و  ار  والأف العناصر  ذه  بمعونة  القصة  عن  تعب 

 والألفاظ 

وف  )ج( للقصة،  التلاميذ  قراءة  ال مرحلة  القصص  عض  بقراءة  التلاميذ  المعلم  لف  ي ا 

ا  سرد م  م، ثم يطال ا ل  يختار

تي  ) د( التلاميذ ب طالب  اتماما بحسب  مرحلة تكملة القصص غ مرتبة أو غ تامة،  و ا أو 

م اللغوي والعق  م، ونمو م إليه خيال د  ما 

ا يلقى المعلم القصة ث  )ه( ا دون  مرحلة الاستقلال  سرد القصة: وف سرد م يطالب التلاميذ 

ثم   ما،  الأو من قصة  الأجزاء  التلاميذ  ع  المعلم  يلقى  وقد  السبورة.  ع  ئا  ش يدون  أن 

س  ن  ح م  لف ي وقد  يتصورون.  كما  ا  بتكيمل م  مناسبةيطال سرعة  القراءة    - تطيعون 

ا.  م ف ا ثم يناقش عض القصص  كتب المطالعة أو غ  بقراءة 

يقومون  مرحلة    ) و( تمثيلية  ا  القصة  ل  بتحو التلاميذ  المعلم  يطالب  ا  وف القصة،  تمثيل 

ا.  (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 246-247) بأدا

ا الباحث   ح التعب ال يق س  حة لتدر طوات و الأساليب و الوسائل المق تلك ا

تلك.اعتمادا   يتطور  أن  المعلم  ستطيع  أن  فيه  به  المن والأمر  قة.  الطر كتب  ا    ع  وتطبيق

يعاب والتكيف   ة المعرفية  عملية الاس ا  عملية التعليم بالنظر ي م التعب الضف والكتا

بالفعل.  المملوكة  بالمعلومات  المعلومات  أحدث  ط  ر أو  عديل  عملية  يعاب   الاس :عملية 

م ثم المثا يا وكتابيا مع زملا ّ الموضوع  البحث الما شف ع مع والتغي  ل: أمر معلم أن  ا

أ والتفصيل   عديل  الإقامة  عملية  ديدة,  وعملية  ا المادة  أو  المبالمعلومات  ط  ر علومات  و 

ديدة و  ا بالفعل بأحدث المعلومات.  المثال: أعطى المعلم المادة ا مع والتغي  المتوفرة لد ا

  والتفصيل بالمادة الماضية 
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اتمة  .د   ا

المعرفية ة  النظر ذه   عت  وتطورت  التعلم.  و  التعليم  مجال  ورة   مش ة  نظر

ة منذ الزمان   كز و تتأكد دور  النظر ة ت ذه النظر مة أن  والوقت ع أيد العلماء. والنقاط الم

النظ بالمعرفة بخلاف من  س  التفك أو  العقل. إذان، العقل و  مل دور  ال  السلوكية  ة  ر

و   التعليمية  م  شط أ تدعوا   ي أو  تكروا  ي و  م  أنفس يتطوروا  أن  ستطيعون  التلاميذ 

  التعلمية.

ة و   ذه النظر ارات  ومن التطبيق ل س مجموعة من الم . التعب ل س التعب  تدر

الطالب ح ا  يتق أن  ال يجب  المتنوعة  ة  ع عنه  اللغو أن  د  ير مما  متمكنا   يصبح 

البعد  ذا  و  . المعر البعد  و  و اللغوى،  البعد  ذا  غ  آخر  عدا  التعب  إن  بل  سر، 

ذا البعد الم . و ذا  المعر ات. و ار و ا قائق والأف عر يرتبط بتحصيل المعلومات و ا

ة،   اللغو الطلاقة  الكتابة  عند  الطالب  المعر يكسب  و  البعد  الفقرات  بناء  ع  والقدرة 

ا. ا وغ ا وطراف ا و عمق   ترتي
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