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Abstract  

There are so many learning theories, one of which is the cognitive theory. This 
article aims to examine cognitive learning theory and its implications for 
learning Arabic. The cognitive learning theory would be explored in depth based 
on the perspective of J. Piaget's theory and Arabic learning using the spoken and 
written expressions. This article is characterized by literature review, data is 
extracted through literature study and analysed through content analysis. The 
results found that cognitive theory has implications for learning Arabic with the 
spoken and written expressions, which has several aspects, namely: aspects of 
learning objectives in spoken and written expressions, aspects of learning 
materials spoken and written expressions, and  aspects of method use in spoken 
and written expressions. 
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 مݏݵص 

النظرʈة   دراسة   ʄإڲ المقال  ɸذا  ٱڈدف  المعرفية.  النظرʈة   ʏۂ مٔڈا   ، الكث؈فة  التعليم  النظرʈات  ɠانت 

ʇعمق   المعرفية  النظرʈة  سʋتم  والكتاȌي.  الشفࢼܣ  بتعب؈ف  العرȋية  اللغة  تدرʉس  تطبيق   ʏࢭ المعرفية 

الشفࢼܣ   بتعب؈ف  باستخدام  العرȋية  اللغة  Ȗعليم  تطبيق   ʏࢭ بياجيه  ج.  نظرʈة  منظور  أساس   ʄعڴ

الأدبيات  دراسة  خلال  من  البيانات  جمع  وʈتم   ، الأدبيات  بمراجعة  المقالة  ɸذه  تتم؈ق  والكتاȌي. 

آثار  حليلɺا من خلال تحليل اݝݰتوى. ووجدت نتائج الدراسة أن النظوت عڴȖ ʄعلم  رʈة المعرفية لɺا 

: جوانب أɸداف التعلم بتعب؈ف  والۘܣ لɺا عدة جوانب ، وۂʏبتعب؈ف الشفࢼܣ والكتاȌي،    اللغة العرȋية

، وجوانب Ȗعلم مادة بتعب؈ف الشفࢼܣ والكتاȌي ، واݍݨوانب. ࢭʏ استخدام الأساليب  الشفࢼܣ والكتاȌي  

  .ࢭʏ بتعب؈ف الشفࢼܣ والكتاȌي

 ة والكتابي ة الشفɺي ɸاتعب؈ف النظرʈة المعرفية ، تدرʉس اللغة العرȋية ، ب:  الɢلمات الرئʋسية

Abstrak 

Banyak sekali teori belajar, salah satunya adalah teori kognitif. Artikel ini 
bertujuan untuk mengkaji teori belajar kognitif dan implikasinya untuk 
belajar bahasa arab. Teori belajar kognitif akan dieksplorasi mendalam 
berdasarkan perspektif teori J. Piaget dan pembelajaran bahasa Arab 
menggunakan ekspresi lisan dan tulisan. Artikel ini dicirikan oleh sastra 
review, data digali melalui studi literatur dan dianalisis melalui analisis isi. 
Hasil penelitian menemukan bahwa teori kognitif memiliki implikasi untuk 
belajar bahasa Arab dengan ekspresi lisan dan tulisan, yang memiliki 
beberapa aspek yaitu: aspek tujuan pembelajaran dalam ungkapan lisan dan 
tulisan, aspek pembelajaran materi ungkapan lisan dan tulis, dan aspek 
penggunaan metode dalam ungkapan lisan dan tulis. 
Kata kunci:  Teori Belajar Kognitif, Pembelajaran Bahasa Arab, ungkapan 

lisan dan tulisan 

 
 المقدمة  .أ

و   الفبوʈة  العلوم   ʏࢭ لا سيما  الدɸر  اݝݨال حسب تطور  ɠل   ʏࢭ العلوم  لاتزال تتطور 

العرȋية.   اللغة   ʏࢭ خاصة  مɺار التعليمية   ʏۂ   ( Hasan Saefuloh 2022, p.29).اتاللغة 

النظرʈة   مٔڈا  فظɺرت  العالم.  أنحاء   ʄإڲ العظܢ  اللغة  تلك  تقبل  لɢي  لتطورɸا  العلماء  يبذل 

الملائمة ࢭʏ التعليم و التعلم مٔڈا النظرʈات المعرفية العقلانية. إذا نلاحظ تلك النظرʈة لغة فلا 

ب ࢭʏ تطبيقɺا عڴʄ دور العقل. Ȗعد رʈب لنا أن نقول أن تلك النظرʈة تتوجه إڲʄ المعرفية و تتلع

  .ى التلاميذتجابة للنظرʈة السلوكية الۘܣ ٮڈمل دور العقل و المعرفة لد تلك النظرʈة اس

  ʏۂ اصطلاحا  النظرʈة  بفɸان.  تثȎت  ۂʏ قضية  لغة  الفرضيات    النظرʈة  مجموعة من 

ʄذلك عڴ ɠللاɸما وɢʈون  أو  النظرʈة ۂʏ مجموعة من    الۘܣ تحكمɺا  التأث؈ف.   ʏࢭ درجا تمتفاوتة 

و  الظواɸرالمفاɸيم   ʄإڲ نظامية  نظرة  تقدم  المفابطة  والففاضات  تحديد    التعرʈفات  فٕڈا  يتم 

تؤ  الۘܣ  ɠل مٔڈا والعلاقات ب؈ن  ثرالمتغ؈فات   ʏالمتغ؈فات    ࢭ دف وصف الظواɸر وشرحɺا  ٭ڈɸذه 
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ɠلمة المعرفية من عرف ۂʏ أدرك  أما  .   (Faruq Abduh Falyah, 2004. p. 246)    ٭ڈا   والتɴبؤ

 ʄنه أو استخرج من ذاكرته صورة ܧݵص أو شۛܡ رآه أو سمعه بحاسة من حواسة، أعاد إڲɸذ  

المعرفية عڴʄ اكȘساب اللغة   ثانية. ٥وأما النظرʈة المعرفية ۂʏ نظرʈة أو طرʈقة أو مدخل يركز 

ʄسڥʉادف، وɸ س  الأساسية كنظامʋتأس ʄة.إيجاد إڲʈوالقواعد النحو ʏعلم النفس المعرࢭ ʏࢭ  

فعل  ɠان   رد  المعرفية  النظرʈة  بمللت  موجودة  السلوكية  ب؈ن نظرʈة  ارتباطات  ثابة 

ايفان   تجرȋة  النظرʈة من  ɸذه  منه استجابات.  ʇستɴبط  اللغوى  الɴشاط  مٔڈا  بيȁية،  مث؈فات 

أما النظرʈة     .(Abdul Choir, 2003, p 84 )  ) عڴʄ الɢلب ࢭʏ تجرȋتهIvan Pavlovبافلوف (  

ɠانت   ون  فطرʈة  قدرة   ʄعڴ اɸتمامɺا  تركز  الۘܣ  اللغات  Ȗعلم   ʏࢭ النظرʈة  إحدى   ʏۂ المعرفية 

 البʋئة Ȗساعد عڴʄ حسن الأداء ووسيلة التعب؈ف ۂʏ الكلام.

اللغة العرȋية، ɸناك ما ʇسܢ بالتعب؈ف. التعب؈ف لʋس فرعا لغوʈا   وكما عرفنا ࢭȖ ʏعليم  

مȘشاب ɸو  بل  اللغة،  فروع   ʏباࢮ عن  اللغة معزولا  فروع  مع  اللغوʈة  مɺارته   ʏࢭ متداخل  و  ك 

سيقدم المبحث المباحث لرȋط ب؈ن الشʋئ؈ن Ȋعنوان    ،قالةلمالأخرى إڲʄ حد كب؈ف. لɺذا، ࢭɸ ʏذه ا 

المعرفية   الف  ࢭʏالنظرʈة  العرȋية  اللغة  تدرʉس  الشفࢼܣ  تطبيق  (التعب؈ف  المعاصرة  صيحة 

أسسه  أɸدافه و المعرفية و التعب؈ف و   الۘܣ Ȗشمل فٕڈاعن المباحث عن مفɺوم النظرʈة   الكتاȌي)و 

  و غ؈فɸا. 

لا أنه  المؤلف  أجراɸا  الۘܣ  السابقة  الدراسة  من  المراجع  الذي    نتائج  الآن  حۘܢ  يوجد 

يبحث ࢭʏ تطبيق النظرʈة المعرفية ࢭȖ ʏعلم اللغة العرȋية الفܶݰة والمعاصرة بتعب؈فɸا الشفɺية و  

التا المقالات  من  يتܸݳ  الامر  ɸذا  Ȗعلم الكتابية.   ʏࢭ وتطبيقɺا   ʏالمعرࢭ التعلم  نظرʈة   ،  
ً
أولا لية. 

العرȋية بقلم محمد ف؈  وأمّي برارة ࢭʏ عام  فو اللغة  الباحثون عن النظرʈة  ٢٠١٩س رشيد  . بحث 

ɲعɢاسات عڴȖ ʄعلم اللغة العرȋية ࢭʏ عدة جوانب وۂʏ: جوانب أɸداف التعلم، المعرفية الۘܣ لɺا ا

  ستوʈات التعلم،جوانب البʋئة اللغوʈة، جوانب استخدام الوسائط، جوانب الثقافة، جوانب م 

وɸذه المقالة يركز نظرʈة المعرفية بتعب؈ف   . (M. Fairuz Rosyid R 2019)جوانب نماذج التعلم

الشفࢼܣ والكتاȌي ࢭȖ ʏعليم اللغة العرȋية الفܶݰة. والثاɲي، Ȗعليم مɺارة الكلام عڴʄ ضوء نظرʈة  

بحثت    ٢٠١٩رʉسɢى توڲʏ  المعرفية الإجتماعية ࢭʏ مدرسة دار اݍݰكم الإبتدائية الإسلامية بقلم ف 

الإɸتمام   يولون  الذين  العرȋية  اللغة  لمعلܣ  التعلم،   ʏࢭ النموذجية  مبدأ  تطبيق  عن  فرʉسɢى 

وʉع الفɺم  الأمثلة  وʉعززون  (    والدافع طون  التعلم   ʏࢭFriska Tuli:2019    ذهɸو لɺا  ).  المقالة 

تطبيق   كيفية  عن  القارئ  لإعطاء  ولكن  الإɸتمام  إعطاء  أو  الفɺم  لتعزʈز  لʋس  كث؈ف  أɸداف 

ɠالل الفصيحة  العرȋية  اللغة   ʏࢭ المعرفية  والكتاȌي  النظرʈة  الشفࢼܣ  بتعب؈ف  للإتصال  المɺمة  غة 

 . ة لاسلبية للتعليم اللغة العرȋيةɠالمɺارات الɴشط
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 نݤݨية البحث م  .ب

استعمل   الۘܣ  المستخدمة  ࢭʏوالطرʈقة  البحث  ت  استخدم    ɸذا  نوعية.  طرʈقة   ʏۂ

اݍݰصول   تم  الۘܣ  البيانات  فإن  اݍݰالة،  ɸذه   ʏࢭ المكتȎية).  (الأبحاث  المكتبات  بحوث  الباحثون 

تتعلق   المعرفية  بعلٕڈا  المعاصرة   ࢭʏالنظرʈة  الفصيحة  العرȋية  اللغة  تدرʉس  ز     تطبيق 
ّ

يرك الۘܣ 

الكتاȌيب و  الشفࢼܣ  ɸذا  الۘܣ    تعب؈ف  العرȋية   التقابلتناقش  باللغة  مختلفة  مصادر  من  اللغوي 

ورسائل   (الكتب  المطبوعة  الإعلام  وسائل  من  طباعْڈا  تمت  الۘܣ  تلك  سواء  والإندونʋسية، 

  الكتب من  يؤخذ   البيانات  مصدر بحوث وغ؈ف ذلك) والثانوʈة (المواقع الإلكفونية وغ؈ف ذلك).ال

الٔڈاي   ʏࢭ تحليلɺا  وسʋتم  بالدراسة  البيانات    المتعلقة  تثليث  خلال  من  وعميق  حاسم  Ȋشɢل 

 . باݍݵلاصة خاتمةو تقليل البيانات وعرض البيانات  و 

 
 و مناقشاٮڈا  لبحثا  نتائج   . ج

  النظرʈة المعرفية   .١

ومٔڈا  المعرفية  النظرʈات  عدد من  ظɺور  شɺد  العشرʈن  القرن  من  الأول  النصف   ʏوࢭ

اݍݨشتالت   ɸذGestalt Theoryالنظرʈة  أܵݰاب  يرى   .  ʄإڲ يتجه  التلميذ  إدراك  أن  النظرʈة  ه 

الɢل وأن ɸذا لʋس مجرد مجموع الأجزاء بل ɸو نظام مفابط مȘسق، مɢون من أجزاء متفاعلة،  

ينطفئالɢل سابق لأجز   وɸذا لا  الذي  اݍݰقيقي  والتعلم  المنطقية.  الناحية  إطار ɸذه  -ائه من   ʏࢭ

ستفادة من اݍݵفات  ʇعتمد عڴʄ إدراك العلاقات ب؈ن الأشياء وفɺمɺا وعادة تنظيمɺا والا - النظرʈة

اݍݨيدة التعلم  مواقف   ʏࢭ المعلومات  تفس؈ف   ʏࢭ  ,Abdul Aziz bin Ibrahim ashili)السابقة 

2006, p. 65).       

بياجيه   جان  النظرʈة  أيضا  اݍݰديثة  المعرفية  النظرʈات  أن Jean Piagetومن  وʈرى   .

التعلم الذي يɴشأ عن التأمل والفوي من خلال تنظيم للمعلومات المتناثرة    ɸوالتعلم اݍݰقيقي  

ʋالب  ʏلقد  ࢭ و  وتفس؈فه.  وتحليله  يلاحظه  ما  فɺم   ʏࢭ ɠله  ذلك  من  والاستفادة  غ؈فɸا،   ʏࢭ أو  ئة 

فقط خارجية  لمؤثرات  نȘيجة  يحدث  التعلم  أن  اݍݨديدة  المعرفية  النظرʈات   Abdul)رفضت 

Aziz bin Ibrahim ashili, 2006, p. 65).  

النظر  ɸذه  أكدت  الذي  كما  التلميذ  به  ʇسɺم  الذي  الإيجاȌي  الدور  أɸمية   ʄعڴ ʈات 

فٕڈا   وʈتحكم  التعلم  عملية   ʄعڴ أو    Ȋعقلهʇسيطر  التأث؈ف   ʏࢭ المرجع   ʏۂ لʋست  البȁية  أن  أي 

ل ɸو الذي يختار من ب؈ن المدرɠات اݍݰسية والمث؈فات ما يناسب  التحكم ࢭʏ نȘيجة التعلم. فالعق

وɸو الذي يصنف ɸذه المدرɠات وʈرȋط بئڈا وȋ؈ن اݍݵفات السابقة، ثم  حاجات التلميذ ورغباته  
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القطب   أمامنا  ظɺر  اݝݰيطة.والآن،  ظروف  حسب  الملائمة  نوع الاستجابة  ذلك   ʄبناء عڴ يحدد 

.  Educational  Psychology : A Cognitive Viewو بخاصة كتابه    Ausubelالمعرࢭɸ ʏو أوزȋل  

 وʈر المدخل ࢭȖ ʏعليم و Ȗعلم اللغة وغ؈فɸا طوȌعد ذلك، تطور ت

  :، فʋستɴتج الباحثالمبادئ من ɸذه النظرʈة كما تأȖيالمطرحةومن الملامح 

 ȖسȘند ɸذه النظرʈة إڲʄ دور العقل و التفك؈ف  )أ

يتجه إدراك التلميذ إڲʄ الɢل وأن ɸذا لʋس مجرد مجموع الأجزاء بل ɸو نظام مفابط مȘسق،    ) ب

 سابق لأجزائه من الناحية المنطقية مɢون من أجزاء متفاعلة، وɸذا الɢل 

تفكز ɸذه النظرʈة عڴʄ فɺم المعۚܢ فɺما حقيقيا ووظيفيا بدلا من حفظ الأشɢال و القوالب    )ج

 اللغوʈة وتكرارɸا 

التع  )د للمعلومات  ʇعتف  تنظيم  خلال  من  والفوي  التأمل  عن  يɴشأ  الذي  Ȗعلما  اݍݰقيقي  لم 

 .الاستفادة من ذلك ɠله ࢭʏ فɺم ما يلاحظه وتحليله وتفس؈فهو المتناثرة ࢭʏ البʋئة أو ࢭʏ غ؈فɸا، 

ومكملا   )ه  ʏوالمعرࢭ  ʏالعقڴ بتɢوʈنه  ومرتبطا  للتلاميذ،  بالɴسبة  معۚܢ  ذا  التعلم  يɢون  أن  بد  لا 

 السابقة عن الآۜܣء المراد Ȗعلمه ه لمعلومات

اطق  ٮڈدف ɸذه النظرʈة إڲʄ بناء الكفاية اللغوʈة لدى التلميذ بناء سليما، ʇشبه بناء كفاية الن  )و

إنتاج جمل وعبارات غ؈ف محدودة   القواعد فɺما يمكنه من  باللغة من حيث قدرته عڴʄ فɺم 

 ʏࢭ الناݦݳ  الاتصال   ʄعڴ قادرا  ليɢون  قبل،  من  استعمالɺا   ʄعڴ يتدرب  ولم  ٭ڈا،  ʇسمع  لم 

 مواقف طبيعية 

عن    )ز السابقة  معلوماٮڈم  من  الإمɢان  قدر  الاستفادة   ʄإڲ تلاميذه  المعلم  المراد  ايوجه  لموضوع 

 Ȗعلمه

أو فɺم    )ح او يتطور ɠل أسلوب أو وسيلة ناݦݰة لتوصيل معلومة  ʇستطيع المعلم ان ʇسȘثمر 

 .قاعدة وتتكدɸا تأكيد تاما إڲʄ تلاميذه Ȋشۘܢ الوسائل

وعبارات  ٮڈ  ) ط ɠلمات  ابتɢار   ʄعڴ التلاميذ  Ȗܨݨيع   ʄإڲ التطبيقية  والأɲشطة  التدرʈبات  دف 

   .وتراكيب جديدة

أما الإيجاȌي من ɸذه   لنظرʈة، فوجدا مٔڈا الإيجاȌي والسليۗܣ.اسȘنادا إڲʄ مبادئ ɸذه ا

  :فمن أɸمه - لدى الباحث - النظرʈة

 تلعب دور العقل و التفك؈ف ولا يبالٕڈما ࢭʏ العملية التعليمية و التعلمية ي  )أ

  Student Oriented تفكز العملية التعليمية و التعلمية عڴʄ يد التلاميذ  ) ب

 اللغوʈة بناء سليما   ʇستطيع التلاميذ الابتɢارʈة ࢭʏ أɲشطْڈم لɢي تيۚܢ كفايْڈم  )ج

 يɢون التعلم ذا معۚܢ بالɴسبة للتلاميذ ولا يجر التعلم او التعليم جمودا  )د
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ذكر  )ه المعلم  - كما  ɠل أن    ʇستطيع  يتطور  أو  لتوصيل   ʇسȘثمر  ناݦݰة  وسيلة  أو  أسلوب 

  معلومات 

  :فمن أɸمɺا كما تأȖي - لدى الباحث - وأما السليۗܣ من ɸذه النظرʈة

   قد يɢون ٱڈمل دور اݍݰفظ للأشɢال و القوالب اللغوʈة و تكرارɸا  )أ

يقوم   ) ب فكيف  فشلا.  التعلم  او  التعليم  فيصبح  الأساسية  المعلومات  للتلاميذ  لʋس  ɠان  إذا 

  ʏمون الأصول أو القواعد الأساسية ࢭɺه مع أٰڈم لا يفʈناء كفايْڈم اللغوȎم مثلا كيفبɺدروس 

 .ʇستطيع التحدث مع أٰڈم لا يملɢون قائمة المفردات

لتوصيل   )ج التعلمية  أو  التعليمية  الوسائل  و  الأساليب  ɠل  ʇسȘثمر  أن  المعلم   ʄعڴ يجب 

 ات المعۚܢ للتلاميذ. ما دالمعلومات و تحصيل النجاح فإلا فلم يكن Ȗعل
 

 تدرʉس التعب؈ف  .٢

 مفɺوم التعب؈ف   )أ

الل بالطرʈقة  ومشاعر  أفɢار  من  النفس   ʏࢭ عما  إفصاح  ɸو  وخاصة  غوʈة  التعب؈ف 

الكتابة أو    .(Ratib Qasim Asyur dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)باݝݰادثة 

تب وعن مواɸبه و قدراته  وعن طرʈق التعب؈ف يمكن الكشف عن ܧݵصية المتحدث أو الɢا

أفɢاره   الفرد  ٭ڈا  يصوغ  الۘܣ  الطرʈقة  فɺو  واجتماعيا  أدبيا  ɲشاطا  التعب؈ف  وʈمثل  وميوله. 

وأحاسʋسه وحاجاته بلغة سليمة وتصوʈر جميل وما يطلب إليه صياغته بأسلوب ܵݰيح  

اللغة  Ȗعليم  من  الغاية  وɸو  والمضمون،   الشɢل   ʏࢭ  (Walid Ahmad Jabir, 2002, p. 

233).   

أن    ففروع يجب  الكتاȌي،  و  الشفࢼܣ  بنوعيه  الܶݰيح  للتعب؈ف  وسائل  ɠلɺا  اللغة 

يمارس   ح؈ن  اللازمة  اللغوʈة  بال؆فوة  التلميذ  تزود  كروافد  العرȋية  اللغة  فروع  ɠل  Ȗܦݵر 

والعبار  الطرʈفة،  والأفɢار  اݍݨيدة.  بالأساليب  فنمده  قادرا  التعب؈ف،  ليصبح  الواܷݰة  ات 

ترȋطه سليمة  عرȋية  بلغة  نفسه  يخاݍݮ  عما  التعب؈ف   ʄوما    عڴ فٕڈا  ʇعʋش  الۘܣ  البʋئة  بحياة 

  .ة الله حوله من جمالتضمة من إɲسان أو حيوان، أو نبات و لتتفاعل مع أبدع 

  :وقد عرف التعب؈ف إجرائيا بأنه

  القدرة عڴʄ السيطرة عڴʄ اللغة ɠوسيلة للتفك؈ف والشعور  ) ١

  لقدرة عڴʄ إدراك الموضوع وحدودها ) ٢

  ظيم الأفɢار بحيث ʇعضد Ȋعضɺا Ȋعضا ʄ تنلقدرة عڴا ) ٣

  القدرة عڴʄ تحديد نوعية الموضوع  ) ٤
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 Ratib Qasim Asyur)لقدرة عڴʄ تمي؈ق ما ɸو مناسب وما لʋس مناسبا لموضوع مع؈نا ) ٥

dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)  .  

فبواسطته    واݍݨماعة،  الفرد  ب؈ن  اتصال  وسيلة  ɠونه   ʏࢭ التعب؈ف  أɸمية  وتتمثل 

ʇستطيع  إفɺامɺم ما يرʈد، وأن يفɺم ࢭʏ الوقت نفسه ما يراد منه، وɸذا الاتصال لن يɢون  

وܵݰته،وضوح  التعب؈ف  جودة   ʄعڴ يتوقف  إذ  ودقيقا  ܵݰيحا  ɠان  إذا  إلا  ذافائدة 

أمر   الܶݰيح  الȘشوʉش. والتعب؈ف  أو  الغموض  البعيدة عن  اللغوي والاستجابة  الاستقبال 

الت تقدم  يتوقف  إتقانه   ʄوعڴ الدراسية،  المراحل  مختلف   ʏࢭ كسب    لميذضروري   ʏࢭ

   .ت الدراسية اݝݵتلفةالمعلوما

فللتعب؈ف ركنان اساسيان ɸما معنوي و لفظي. فركنه المعنوي ɸو الإفɢار الۘܣ يرʈد  

اللفظ وركنه  عٔڈا،  ʇعف  أن  والعبارات  الإɲسان  الألفاظ  ɸو  عن  ي  الإɲسان  ٭ڈا  ʇعف  الۘܣ 

وɸما مفابطان     .(Ratib Qasim Asyur dan Myhammad Fuad, 2010, p. 197)أفɢاره

ببعض ارتباطا وثيقا، بل لقد قال Ȋعض علماء النفس: أن التفك؈ف والتعب؈ف مظɺران لعملية 

عقلية واحدة، فنمو ɠل مٔڈا مرتبط بنمو الآخر، وأضاف بأن ɠلٕڈما مرتبط بتجارب اݍݰياة. 

تكن   مɺما  الܨݵصية،  التجارب  من  مستمدا  ɠان  إذا  إلا  حيا  التعب؈ف  يɢون  لا  ذلك   ʄوعڴ

  قيمته البلاغية ࢭʏ حد ذاته، وȋذلك يضاف إڲʄ ركۚܣ التعب؈ف السابق؈ن ركن ثالث، ɸو ارتباط

  .الأفɢار الۘܣ ʇعف عٔڈا الفرد بخفات اݍݰياة الۘܣ يحياɸا

ولɢي يتم حسن التفك؈ف ʇشفط أن تɢون الأفɢار: ܵݰيحة و واܷݰة و ذات قيمة  

مت و  مرتبة  ولɢية  صلو  ببعض.  التعب  Ȋعضɺا  حسن  و  يتم  الألفاظ  تɢون  أن  ʇشفط  ؈ف 

وا  و  اݍݰشو العبارات:مختارة  من  خالية  و  Ȋعض  مع  Ȋعضɺا  مɴܦݨمة  و  دقيقة  و  ܷݰة 

   .(Mahmud Ali Saman, 1983, p. 234-235)والاطالة و مؤدية ومصورة للمعاɲي والأفɢار

   تدرʉس التعب؈ف  أɸداف  )ب

ال وجدɸا  الۘܣ  التعب؈ف  تدرʉس  أɸداف  إلٕڈا  ɸناك  المعتمد  الكتب  من  باحث 

   (Abdul Alim Ibrahim, 1961, p. 146) :  وʉستخلصɺا كما تـأȖي 

Ȋعبارة    ) ١ وخفاٮڈم  ومشاɸداٮڈم  ومشاعرɸم  حاجْڈم  عن  التعب؈ف  من  التلاميذ  تمك؈ن 

 سليمة ܵݰيحة 

بما   ) ٢ التلاميذ  اللغوʈة   تزوʈد  حصيلْڈم   ʄإڲ لإضافته  وتراكيب  ألفاظ  من  يحتاجونه 

 واستعماله ࢭʏ حديٓڈم وكتابْڈم

القيم والمعارف والأفɢار و الاتجاɸات    ) ٣ التعب؈ف عڴʄ إكساب الطالب مجموعة من  ʇعمل 

 السليمة 
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ٕڈا Ȗعوʈد التلاميذ عڴʄ ترتʋب الأفɢار و الȘسلسل ࢭʏ طرحɺا و الرȋط بئڈا بما يضفى عل  ) ٤

 جمالا وقوة تأث؈ف ࢭʏ السامع والقارئ 

ٮڈيئة التلاميذ لمواجɺة المواقف اݍݰياتية اݝݵتلفة الۘܣ تتطلب فصاحة اللسان والقدرة    ) ٥

 ة ليʏ اݝݨتمع بفعاʋش ࢭعڴʄ الارتجال، للع

وحاجاٮڈا    ) ٦ نفسية  خواطر  عن  السليم  التعب؈ف  من  وتمكينه  وتنميْڈا  التلميذ  لغة  تقوʈة 

 كتابيا شفɺيا و 

النمو تنمية    ) ٧ Ȋعناصر  التلميذ  خيال  Ȗغذية   ʄعڴ والعمل  وتنظيمه  وتɴشيطه  التفك؈ف 

 والابتɢار 

 التعب؈فأساس   ) ج

التلاميذ   بتعب؈ف  ترتبط  الۘܣ  المبادئ واݍݰقائق  طائفة من   ʏالأسس ۂ ٭ڈذه  المراد  أم 

فɺم ɸذه المبادئ والإيمان ٭ڈا ʇساعد عڴʄ نجاح المعلم؈ن ࢭʏ دروس التعب؈ف، من  وتؤثر فيه، وت

 Walid Ahmad)واتباع الطرق المثڴʄ ࢭʏ التدرʉس   حيث ختيار الموضوعات الصاݍݰة الملائمة

Jabir, 1991, p. 234-236).  ذهɸالأسس أنواع ثلاثةو  : 

 الأسس النفسية  ) ١

Ȋعض    )أ( عند  تصل  الۘܣ  و  ومشاɸداٮڈم  خفاٮڈم  عن  التعب؈ف   ʄإڲ الصغار  التلاميذ  يميل 

الميل  ɸذا  ʇسȘثمر  أن  بالمعلم  وʈحسن  الأبوان،  منه  تضايق  قد  مدى   ʄإڲ الأطفال 

 ذه و ʇستطيع بواسطته أن ʇܨݨع التلاميذ اݍݶݨول؈ن عڴʄ التعب؈ف وʈنظمه عند تلامي

ۘܣ يتم؈قɸا ٭ڈا الأطفال ࢭʏ المرحلة الأوڲȖ ʄعۚܣ إٰڈم عمليون الن اݍݵصائص النفسية  وم  ) ب(

ب  ٱڈتمون  ولا  اݍݰسية  الأمور   ʄإڲ لɺم يميلون  يفܦݳ  أن  المعلم  ووجب  المعنوʈة  الأمور 

 اݝݨال لݏݰديث عن الأشياء اݝݰسوسة ࢭʏ الصف المدرسة

عب؈ف  جد اݍݰافز الذي يحفزه عڴʄ التʇساɸم التلميذ ࢭʏ التعب؈ف وȖشتد حماسته له، إذ و   )ج(

أ المعلم  ɠان  التأثر والانفعال  ولذا   ʄإڲ التلميذ  تقود  الۘܣ  التعب؈فية  الموضوعات  يوفر  ن 

 ٭ڈا ومن ثم الرغبة ࢭʏ اݍݰديث عٔڈا أو كتابْڈا 

عملية التعب؈ف عملية ذɸنية قبل أن تɢون عملية لفظ أو كتابة. ɸذه عملية عقلية وۂʏ   ) د(

الطفل    ʄعڴ سɺلة  أالصغلʋست  المعلم   ʄمن ن  ؈ف،وعڴ بكث؈ف  الصغار  التلاميذ  يأخذ 

 عب؈ف وحدهالصف والأناة ࢭʏ جميع مواقف الدراسة، لا ࢮʏ الت

لأطفال باݍݶݨل و اݍݵوف من المعلم واݍݨو المدر؟ۜܣ وɸما عائدان إڲʄ نوع يȘسم Ȋعض ا  )ه(

أن ʇشعر الأط  المعلم   ʄجسܣ. وعڴ إڲʄ عيب  أو  التلميذ  ٭ڈا  رȌي  الۘܣ  بالأبوة الفبية  فال 

الطم بجو  ثقْڈم وʈحيطɺم  وɸقاز  حرجɺم  من  تزʈد  مواقف   ʄإڲ ʇعرضɺم  ولا  أنʋنة 

 بأنفسɺم. 
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ࢭʏ إسماع    ) و( القصص وʉسȘثمر ɸذا الميل  إڲʄ سماع  الأطفال  التلاميذ قصصا ذات  ميل 

 مضام؈ن مختلفة 

 مراعاة التدرج ࢭʏ نوع الموضوعات التعب؈فية وفق قدرة التلاميذ العقلية واللغوʈة   ) ز(

وۂʇ ʏعۚܣ أن يمثل المعلم لتلاميذ القدوة ࢭʏ مظɺر وسلوكه و :  تلاميذ إڲʄ التقليدال  ميل  )ح(

 ه.  وسلامة لغت ࢭʏ لغته أيضا أن يمثل بفصاحته 

 الأسس الفبوʈة  ) ٢

 إشعار التلاميذ باݍݰرʈة ࢭʏ التعب؈ف  )أ(

من    ) ب( درس  ɠل  دام  وما  اللغة  Ȗعلم  يحققɺا  الۘܣ  الɺامة  الأغراض  من  التعب؈ف  دام  وما 

الل التعدروس   ʄعڴ للتدرʈب  مجال  فيه  ɸذه غة  ʇسȘثمر  بأن  مطالب  فالمعلم  ب؈ف، 

التلامي تدرʈب   ʏࢭ عڴʄ اݝݨالات  ذلك  يقصر  لا  وأن  السليم  و  الܶݰيح  التعب؈ف   ʄعڴ ذ 

 حصة التعب؈ف ࢭʏ برنامج الدراسة 

أن   )ج( المرء  ʇستطيع  لا  إذ  ولازمة،  ضرورʈة  موضوع  أي  عن  لݏݰديث  السابقة  اݍݵفة 

أو يكتب عن ءۜܣء له به، وعڴلا    يتحدث  التعب؈ف  ʄ  معرفة  المعلم أن يختار موضوعات 

ʈة من مجال خفة التلاميذ أو قدرته التصوʈر 

 الأسس اللغوʈة   ) د(

ا  )ه( ʇستطيعون التعب؈ف  أٰڈم  إذ  الأطفال،  عند  الاستعمال   ʏࢭ قبل مرحلة   - لشفوي أسبق 

ه  التعب؈ف به عن جل حاجاٮڈم ولذا يجب أن تɢون فرص التدرʈب علي  - دخول المدرسة

 رص التدرʈب عڴʄ الكتاȌي ࢭʏ المرحلة الابتدائية أو ف

مفردات    ) و(  ʄإڲ محتاج  والتعب؈ف  قليلة،  الابتدائية  المرحلة   ʏࢭ اللغوʈة  التلاميذ  حصيلة 

ʏ أن يوفر المعلم الفرص وتراكيب، للوفاء بالأفɢار وادا٬ڈا عڴʄ النحو المناسب، لذا يɴبڧ

فردات  الم الأخبار و Ȗسرʈب  صص و لاثراء م݀ݨم التلاميذ اللغوي، وذلك باسماعɺم الق

 الܶݰيحة ࢭʏ المواقف الۘܣ تقتغۜܣ ذلك 

السل  ) ز( اللغة   ʄإڲ فɺو ʇستمع  التلميذ  ࢭʏ حياة  اللغة  اللغة إزدواجية  يمة من خلال معلم 

الوسائل  المعلم  ʇعدم  العامية ولا   ʏۂ أخرى  بلݤݨة  اليومية  ࢭʏ حياته  العرȋية وʈتعامل 

ناشيد الفصيحة و غة السليمة كسماع الأغاɲي والأ الۘܣ من شأٰڈا أن Ȗغري التلميذ بالل

 .سماع وقراءة القصص اݝݵتلفة
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 تدرʈب عڴʄ التعب؈ف  مراحل  )د

إ للتعب؈ف تحتاج  المɺارة  أو  الكفاءة  العميق. وقبل أن يدرب  من المعلوم أن  ڲʄ اݍݨɺد 

  ʏࢭ تلاميذه  و   التعب؈فالمعلم  الشفࢼܣ  Ȗعب؈في   ʏࢭ المطلوȋة  المɺارات  يراعيعن  أن  له   ʏبڧɴفي

  ن Ȋعضɺا بالɴسبة للتلاميذ بحسب مستواɸم الادراɠي: يتغاعۜܢ عاȌي و الكت

 سلامة الفكرة ووضوحا و دقْڈا ) ١

 ɺا تماسك العبارات وعدم تفكك ) ٢

 عدم تكرار الɢلمات بصورة متقارȋة  ) ٣

 خلو الكلام من الأخطاء: نحوʈة أو صرفية أو لغوʈة وغ؈فɸا ) ٤

 الصدق ࢭʏ التعب؈ف بأن يɢون صادرا عن عاطفة صادقة  ) ٥

الت  حلةمر ٭ڈا    تمر تدرʈب   ʏࢭ المراحل  العلماء  أورد   ʏبالتاڲ فٕڈا و  عب؈ف كما  إڲʄ مرحلة 

ʏيڴ(Walid Ahmad Jabir, 1991, p. 239-245)    : 

  أولا: ࡩʏ المرحلة الإبتدائية

 ʄالأوڲ اݍݰلقة   ʏۂ حلقات،  ثلاث  التدرʈب  ɸذا   ʏࢭ الإبتدائية  المرحلة  تقسيم  يمكن 

الأول  و  الصف؈ن  واݍݰلقة والثاɲيȖشمل  والراȊع،  الثالث  الصف؈ن  وȖشمل  الثانية  واݍݰلقة   ،

  الثالثة وȖشمل الصف؈ن اݍݵامس والسادس. 

الشفوي ا  ) أ ( التعب؈ف   ʄعڴ المرحلة  ɸذه   ʏࢭ التدرʈب  يقتصر   ،ʄالأوڲ التعب؈ف - ݍݰلقة  لأن 

 ࢭʏ اݝݨالات التالية:  - الكتاȌي ʇستوجب نوعا من المɺارة الكتابية

طبيعية   -  مظاɸر  من  ʇشاɸده  أصدقائه،ما  ألعابه،  الطفل،  خفات  عن  التعب؈ف 

 وحيوانات ࢭʏ بيȁته 

المتدرج -  الواܷݰة،  الصور  عن  المفردةالتعب؈ف  الصور  من  إبتداء  دلالْڈا،   ʏࢭ ثم    ة 

 الصورت؈ن ونْڈاء بالقصة المصور غ؈ف تلك الواردة ࢭʏ الكتاب 

 عن طرʈق الصور المتتاȊعة لɺا  الاستماع إڲʄ القصص وعادة سردɸا من التلاميذ - 

عن   -  ɠاݍݰديث  الأطفال  ٭ڈا  يقوم  الۘܣ  والɴشاطات  الȎسيطة  الاخبار  عن  اݍݰديث 

 ؈فɸما زʈارٮڈم و رحلاٮڈم وغ

أما    )ب( الكتاȌي.  التعب؈فين: الشفوي و   ʄذه اݍݰلقة عڴɸ ʏࢭ التلاميذ  الثانية، يدرب  اݍݰلقة 

وألوان  الموضوعات  أختار  الأوڲʄ، من حيث  اݍݰلقة  نمط   ʄعڴ فʋسر  الشفوي  التعب؈ف 

التلميذ و نمو أفɢاره و  التعب؈ف، ولكن بصورة أوسع و أسلوب أرࢮʄ وذلك لاȖساع أفق 

 غ؈فɸما. 

  ميذه عڴʄ اݝݨالات التالية: عب؈ف الكتاȌي فيمكن أن يدرب المعلم تلا وأما الت
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ڈا عڴʄ دفاترɸم  -   إستعمال ɠلمات مرت ࢭʏ دروس القراءة ࢭʏ جمل تامة يكتبوٰ

عڴ -  أمام  تدرʈّڈم  موجود  ɠلمات  عدة  من  تختار  جملة،   ʏࢭ ناقصة  ɠلمة  وضع    ʄ

 التلميذ و إعادة كتابة اݍݨملة ɠاملة ࢭʏ الدفف

 ات معطاه لتɢوʈن جملة أوجمل مفيدة إعادة ترتʋب مفرد - 

 إعادة ترتʋب جمل لتɢوʈن معۚܢ مفابطا - 

 -  ʏࢭ ترد  لم  أسئلة  إجابة  وكذلك  كتابيا  القراءة  دروس   ʏࢭ الواردة  الأسئلة  إجابة 

 الكتاب ورد معناɸا ࢭʏ الدرس 

 ترجمة التلميذ الȎسيطة، إسمه، بلده، صفه ما يحب من العادات  - 

 عڴʄ دففه أو تحت الصورة كتابة ما ʇشاɸده ࢭʏ صورة ما  - 

 مل كتابة من المذكر والمؤنث تحوʈل Ȋعض اݍݨ - 

و   -  ومشاɸدات  رحلات  من  ٭ڈا  يقوم  الۘܣ  والɴشاطات)  (الأعمال  الأخبار  كتابة 

 مرعاة التدرج ࢭʏ أشɢال عرض التلميذ   مناسبات و

 الوصف اݝݰدد Ȋعدد من السطور أو اݍݨمل  - 

كيب جمل عڴʄ غرار جمل ترد ي  التدرʈج عڴʄ شرح المفردات بالمرادف وȋالتضاد وتر  - 

 دروس التعب؈ف ࢭʏ الكتاب 

اݍݰلقة الثالثة، يدرب التلاميذ ࢭɸ ʏذه اݍݰلقة عڴʄ نوڤʏ التعب؈ف، ففي التعب؈ف الشفوي    ) ج(

مٔڈا  يɢون  ألا   ʄعڴ سابقا،  إلٕڈا  أشرنا  الۘܣ  المناسبة  اݝݵتلفة  الأنواع   ʄعڴ يدرȋون 

التلاميذ الموضوعات المعنوʈة لبعدɸا عن حياٮڈم. وࢭʏ ال الكتاȌي، ʇستمر تدرʈب  تعب؈ف 

ڴʄ الموضوعات الۘܣ وردت ࢭʏ اݍݰلقة السابقة Ȋآۜܣء من التوسع، وتɢون الموضوعات  ع

 التالية مجالات للتدرʈب علٕڈا:

 جابة الأسئلة الۘܣ وردت ࢭʏ كتب القراءة وجابة أسئلة لم ترد ࢭʏ الكتب إ - 

 تݏݵيص جزء من الدرس أو تݏݵيص الدرس جميعه  - 

 ࢭʏ اݍݨملة أو القصة بواسطة ɠلمات أو تراكيب ملء الفراغ  - 

عدد   -  تحديد  مع  التلميذ  ٭ڈا  يقوم  الۘܣ  والمشاɸدات  والɴشاطات  الأعمال  وصف 

 الأسطر

 وصف الصورة وكتابة ما ʇستوڌʏ مٔڈا  - 

 كتابة الرسائل الوظيفية  - 
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الأسئلة موضوعا   -  إجابات  إجابة أسئلة مȘسلسلة عڴʄ موضوع قراǿي بحيث Ȗشɢل 

 يا Ȗعب؈فيا كتاب

  ٕڈا تحوʈل جمل حوارʈة إڲʄ جمل لا حوار ف - 

  ثانيا: ࡩʏ المرحلة الإعدادية 

Ȍالكتا و  الشفوي  Ȗعب؈ف   ʄالتلاميذ عڴ  ʄب عڴʈستمر تدرʇ أيضا المرحلة  ي،  وࢭɸ ʏذه 

الشفوي   التعب؈ف  موضوعات  من  يلائمɺم  ما   ʄعڴ التلاميذ  يتدرب  الشفوي  التعب؈ف  ففي 

  السابقة Ȋآۜܣء من التوسع والاثراء. 

  عب؈ف الكتاȌي يتدرب التلاميذ عڴʄ:وࢭʏ الت

 إجابة الأسئلة Ȋعد قراءة النص  - 

 تݏݵيص فقرة من الدرس أو تݏݵيصه ɠله  - 

 كتابة موضوع أو قصة Ȋعد الاستماع اݍݨيد إلٕڈما من المعلم - 

 إختيار موضوع من موضوع؈ن أو أك؆ف يكتب فيه الطالب  - 

أو المناسبات اݝݵتلفة  كتابة موضوعات تتعلق ببعض القضايا الۘܣ يمر٭ڈا التلاميذ   - 

  خلاقية وغ؈فɸا أو التوجٕڈات الأ 

  ثالثا: ࡩʏ المرحلة الثانوʈة 

وا  النقدية  الموضوعات  ʇعاݍݨوا  أن  المرحلة  ɸذه   ʏࢭ التلاميذ  لمعنوʈة،  ʇستطيع 

  ʄعڴ التمرن  يمكٔڈم  كما  ذلك  غ؈ف   ʄإڲ والنفسية  والاقتصادية  والسياسة  ɠالاجتماعية 

ʈعيب  اݍݵطابة والمناظرة و كتابة التقارȖ أخطاء ʏعض التلاميذ ࢭȊ ذه المرحلة يتورطɸ ʏر، وࢭ

الموضوع   عن  والانحراف  المملة،  الطوʈلة  والمقدمات  البعيدة  ɠالاستطرادات  التعب؈ف، 

أوجب   من  الإرشاد  حصة  ɠانت  ولذا  أفɢارɸم  ʇشوه  مما  ذلك  غ؈ف   ʄإڲ المعاɲي   ʏࢭ والمبالغة 

  اݍݰصص لعلاج ɸذه الأخطاء.

الɴشاط ا  وࢭɸ ʏذه المرحلة يجب بألوان  التعب؈ف  ࢭʏ رȋط  الۘܣ تمارس  التوسع  للغوي 

الܶݰافة   مثل  الفصول  ففي  خارج  الأدبيةـ  اݍݨماعة  وɲشاط  والتمثيل  والإذاعة  المدرسية 

ɸذه التدرʈب    جميع  ɸذا  وʈمتاز  التعب؈ف،  ألوان   ʄعڴ للتلاميذ،  شائق  مثمر  تدرʈب  الميادين 

ير ميولɺم وʈحقق ما تصبو إليه نفوسɺم  بأن التلاميذ يقبلون عليه Ȋشغف ورغبة لأنه ʇسا

مواقف    ʄإڲ يدفعɺم  التدرʈب  ɸذا  ولأن  مواɸّڈم  وعلان  ذاتيْڈم،  تنمية  من  السن  ɸذه   ʏࢭ

البݤݨة  من  نوعا  معɺا  وʈحسون  ܧݵصيْڈم،  فٕڈا  وتفز  نفوسɺم،  ٭ڈا   ȃتمتڴ حيوʈة، 

  والاستȎشار إذ وقفوا موقف الرجال وأتوا باݍݨليل من الأعمال.  
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 لتعب؈ف ا أنواع  )ه

موضوعه  حيث  من  أو   (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 234-235) التعب؈ف 

  نوعان ɸما:  (Walid Ahmad Jabir, 1983, p. 238)الغرض من إستعماله 

١ (   ʏࢭ الناس  ب؈ن  يجرى  ما  وɸو  منطوق  أي  الوظيفي  قضاء  التعب؈ف  عند  العامة  حياٮڈم 

 حوائجɺم مثلا اݝݰادثة و المناقشة و حɢاية القصص و غ؈فه. 

٢ ( ʏالإبداڤ مشاعره   التعب؈ف  و  أفɢاره  الشاعر  أو  الناثر  فيه  ʇعرض  ما  وɸو  مكتوب  أي 

  وخفاته اݍݵاصة عڴʄ الناس مثلا نظم الشعر و كتابة المقالات و تأليف القصص وغ؈فه.

من   التعب؈ف  اوɸناك  إستعماله  أو  من   .Walid Ahmad Jabir, 1983, p)لغرض 

 : نوعان ɸما (238

حياة   ) ١  ʏࢭ استعمالا  وأك؆ف  الكتاȌي،  من  أسبق  وɸو  اݝݰادثة.  وʉسܢ  الشفوي،  التعب؈ف 

 الفرد من الكتاȌي.  

عنه   ) ٢ تفصله  ممن  الإɲسان،  وأخيه  الإɲسان  ب؈ن  للاتصال  وسيلة  ɸو  الكتاȌي  التعب؈ف 

ݰقيقة، التعب؈ف الوظيفي و الإبداڤʏ يندرجان تحت  المسافات الزمانية أو المɢانية. وࢭʏ اݍ

ɸ حول ʏالباب التاڲ ʏسيقدم الباحث ࢭ ،ʏالتاڲȋذين النوع؈ن .وɸ ذين النوع؈ن اي التعب؈ف

  الشفࢼܣ و الكتاȌي وتطيبقɺما عڴʄ اساس النظرʈة المعرفية العقلانية. 

 

  لمعرفية  تطبيق تدرʉس التعب؈ف بالنظرʈة ا  .٣

باس التعب؈ف  تدرʉس  تطبيق  يبحث  أن  المعرفيةقبل  النظرʈة  الباحث    تخدام  فʋستمر 

  . ا عڴʄ النظرʈة المعرفيةالمبحث عن نوع التعب؈ف ثم يخطو خطوات تدرʉس وفق 

 التعب؈ف الشفࢼܣ   )أ

و   ٭ڈم.  اݝݰيطة  والبʋئة  الأفراد  ب؈ن  التفاعل  و  الأفراد  ب؈ن  السرʉع  الاتصال  أداة  فɺو 

ا وۂʇ ʏعتمد  الإبتدائية  الدراسة  من   ʄالأوڲ المراحل   ʏࢭ سيما  ولا  اݝݰادثة   ʄعڴ الشفوي  لتعب؈ف 

بالمفردات النطق الܶݰيح ومدادɸم   ʄّڈم عڴʈلتدر الۘܣ تمɺدɸم للكتابة    Ȗعليم خاص وأسا؟ۜܣ 

  ʏࢭ يجول  عما  ʇعف  لɢونه  وذلك  النفؠۜܣ  مرآة  التعب؈ف  ɸذا  وʉعتف  تطرح.  الۘܣ  الموضوعات   ʏࢭ

أبلغ المعاɲي الرفيعة وأجمل  الوجدان الإɲسا ɲي من خواطر ʇعف الفرد عٔڈا شفوʈا و يɴتقي فٕڈا 

  الألفاظ المعفة وأرࢮʄ الȘشبٕڈات والصوار.

  و يتطلب ࢭɸ ʏذا التعب؈ف بالمɺارت؈ن الأتʋت؈ن: 

 نطق الألفاظ نطقا سليما مع اخراج اݍݰروف من مخارجɺا الܶݰيحة  ) ١
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 (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 251) الانطلاق ࢭʏ اݍݰديث دون تلعثم ) ٢

  ودراك الغاية من التعب؈ف الشفࢼܣ يتطلب: 

 استحضار المعاɲي و الأفɢار  ) ١

 لفاظ والأساليب اختيار ما يناسّڈا من الأ ) ٢

 حسن الرȋط ب؈ن الألفاظ والأساليب وȋ؈ن الأفɢار  ) ٣

التدرʈب عڴʄ التعب؈ف الشفࢼܣ ) ٤ بالتلاميذ وȖܨݨيع    مداومة  مع اتباعه دائما بنقد بناء فيه رفق 

  (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 245) وتوجيه لɺم

  كث؈فة مٔڈا: وشɢاله ࢭʏ المدرسة

١ (  ɠ بداية ʏا المعلم أوالتلاميذ و الصور الموجودة ࢭɸل  التعب؈ف عن صور اݝݵتلفة، صور يحضر

 درس قراǿي 

 التعب؈ف الشفوي ࢭʏ دروس القراءة المتمثل بالتفس؈ف، وجابة الأسئلة والتݏݵيص  ) ٢

٣ (  ɺا عن صور تمثلɺا وقصɺقص القصصوتݏݵيص ʏتمثل ذلك ࢭʈا و إتمام القصة أو  القصص، و

 توسيعɺا 

 اݍݰديث عن الɴشاطات الۘܣ يقوم ٭ڈا التلاميذ زʈاراٮڈم، رحلاٮڈم، أعمالɺم ) ٤

 اتات البʋئة اݍݰديث عن حيوانات و نب ) ٥

 اݍݰديث عن أعمال الناس ومɺٔڈم ࢭʏ اݝݨتمع  ) ٦

 اݍݰديث عن الموضوعات الديɴية والوطنية وغ؈فɸا  ) ٧

  ɸناك خطوات تدرʉس التعب؈ف الشفࢼܣ كما تأȖي: 

المعلم    ) ١ ʇعد  أن   ʏبڧɴي  ، موضوعه  اختيار  حسن  ʇشمل:  جيدا  اعداد  الشفوي  التعب؈ف  درس 

التلاميذ ࢭʏ  وتحديد عناصره وترتيّڈا، وأفɢار و نقاط    ʄالۘܣ سيلقٕڈا عڴ ɠل عنصر، والأسئلة 

الۘܣ سيمد٭ڈا   اللغوʈة من الألفاظ والأساليب  ࢭɠ ʏل عنصر وɠل فكرة، والمادة  لɺم  مناقشته 

 ɢون عونا لɺم عڴʄ الأداء اللغوي اݍݨيد.التلاميذ لت

أيمن،   ) ٢ قسم؈ن:   ʄإڲ السبورة  وʈقسم  السبورة   ʄعڴ وʈدونه  الدرس،  موضوع  المعلم  ʇعلن 

والأساليب  لتخص الألفاظ  لكتابة  لتخصيصه  وأʇسر:  عليه،  الدرس  عناصر  لكتابة  يصه 

 اݝݵتارة الۘܣ يمد٭ڈا التلاميذ 

 الموضوعيناقش المعلم التلاميذ بمجموعة من الأسئلة ʇستخلص مٔڈا عناصر   ) ٣

يوجه المعلم إڲʄ التلاميذ ࢭɠ ʏل عنصر مجموعة من الأسئلة تحدد لɢل عنصر نقاطا وأفɢارا    ) ٤

 ية جزئ

٥ (   ʏميْڈا أو ترتيّڈا الطبيڥɸار بحسب أɢذه النقاط والأفɸ بʋيناقش المعلم التلاميذ لفت 
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ر عنه من نقاط وأفɢار مع  يɢلف المعلم التلاميذ بالتحدث ࢭɠ ʏل عنصر عڴʄ أساس ما أسف   ) ٦

   لفاظ والأساليب اللغوʈة المفيدة المتصلة ٭ڈذا العنصر، مدونة عڴʄ السبورةمعاونْڈم بالأ

الكلا   ) ٧ مجزاةȊعد  الموضوع  عناصر   ʏࢭ واحدة.- م  جملة  ɠله  الموضوع   ʏࢭ بالتحدث   يɢلفɺم 

(Mahmud Ali Saman, 1983, p. 249-250) 
 

 التعب؈ف الكتاȌي   )ب

ɸو وسيلة الاتصال ب؈ن الفرد وغ؈فه، ممن تفصله عٔڈم المسافات الزمنية أو المɢانية، 

المɺنواݍݰا ࢭʏ جميع  إليه ماسة  ، ومن صور ɸذا (Abdul Alim Ibrahim, 1961, p. 101)  جة 

  التعب؈ف:

 كتابة الأخبار السياسية والرʈاضية و الاجتماعية وغ؈فɸا  ) ١

٢ ( ɺي عن صور جمعȌا المعلم أو التلاميذ التعب؈ف الكتا 

 إجابة الأسئلة التحرʈرʈة  ) ٣

 تݏݵيص موضوع أو قصة Ȋعد قراءٮڈا أو Ȋعد الاستماع إلٕڈا ) ٤

 تأليف ࢭʏ مجال مخصوص  ) ٥

 تحوʈل قصيدة شعرʈة إڲʄ ن؆ف  ) ٦

 كتابة التقارʈر عن زʈادة مصنع أو مؤسسة حɢومية  ) ٧

 كتابة الرسائل و الفقيات ࢭʏ موضوعات مختلفة  ) ٨

 كتابة الموضوعات الأخلاقية والاجتماعية  ) ٩

١٠ ( ɠ المناسبات اݝݵتلفةإعداد ʏالإذاعة المدرسية ࢭ ʏلمات لإلقا٬ڈا ࢭ 

  يختص التعب؈ف الكتاȌي بالمɺارات الآتية: 

سلامة الكلام من الأخطاء اݍݵطية والإملائية، واستخدام النقط وعلامات الفقيم ܵݰيحة   ) ١

 ࢭʏ مواضعɺا الܶݰيحة 

 سمو التعب؈ف والاجادة ࢭʏ التصوʈر ) ٢

ا ) ٣ علامۘܣ  الأمانة  ب؈ن  موضوعا  صاحبه   ʄإڲ المقتȎس  الكلام  بإسناد  التأليف،   ʏࢭ لعلمية 

 (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 252) تنصيص

  وʈمكن تدرʉس التعب؈ف الكتاȌي باتباع اݍݵطوات التالية: 

 يرغبون الكتابة فيه  إتاحة اݍݰرʈة للتلاميذ لتحيد اݝݨال والموضوع الذي  ) ١

والأفɢار   ) ٢ المعلومات  و  المعارف   ʄعڴ تنطوي  الۘܣ  والمراجع  المصادر   ʄإڲ تلاميذه  المعلم  توجيه 

لموضوعات الۘܣ تم اختيارɸا من قبل التلاميذ، مع التأكيد أن العفة عند الكتابة  الۘܣ Ȗعاݍݮ ا
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من   بأسلوب  يكتب  بحيث  الثانوʈة،  المرحلة   ʏࢭ خاصة  Ȗعب؈فه   ʏࢭ مستقلا  الɢاتب  يɢون  أن 

 وȋمعان من بنات أفɢاره تȘسم بالأصالة  عنده،

التلاميذ ) ٣ التالية  - ٮڈيئة  اݍݰصة   ʏللتعب؈ف  - ࢭ الشفࢼܣ  دائراة    بالتعب؈ف  تفتح  حيث  الكتاȌي، 

وتوجيه   بإʇغاز  Ȋعضɺا  أو  اݝݵتارة  الموضوعات  أحد  حيال  التلاميذ  ب؈ن  النقاش  و  اݍݰوار 

النقا ɸذا  خلال  ومن  المعلم  من  Ȋعض وشراف   ʄعڴ السيطرة  للتلاميذ  يȘسۚܢ  الشفوي  ش 

وضع   من  سʋتمكنون  أٰڈم  كما  الكتابة،   ʄعڴ Ȗساعدɸم  الۘܣ  والɢلمات  والفاكيب  الأفɢار 

وأحɢام  وترتيّڈا  والفرعية  الرئʋسية  لأفɢارɸم  ذɸنية  خرʈطة  وتصميم  للموضوع،  خطة 

 الصلة بئڈا 

التلميذ   ) ٤ إليه  توصل  ما  بلورة  يتم  بحيث  التالية،  اݍݰصة   ʏࢭ التحرʈرʈة  خلال الكتابة  من 

اݍݰوار والمناقشة، وتوظيف ما تحصل عليه من أفɢار وجمل وɠلمات ࢭʏ الكتابة، مع مراعاة  

 الموضوع إڲʄ فقرات، ورȋط الأفɢار الشفوʈة السابقة و ترتيّڈا وȖسلسلɺا  تقسيم

اݝݰددة ) ٥ الأɸداف  ضوء   ʏࢭ تܶݰيحه  بمعۚܢ  التعب؈ف  -Nur Hadi 2011, p. 128).  تقوʈم 

129)   
الباحث  يرى  السابقة،  المعلومات  بدون   من  عام  شɢل   ʄعڴ السابقة  اݍݵطوات  أن 

أو   الأساليب  من  فɺناك  المعينة  الأساليب  أو  الوسائل  يتدرب  استعمال  بأن  المقفحة  الوسائل 

:ʏالتعب؈ف مما يڴ ʄالتلاميذ عڴ  

  وفٕڈا:  - باݍݵصوص للتعب؈ف الشفࢼܣ - اݝݰادثة - أولا

 ّڈم بالإجابة عٔڈا يلقى المعلم عڴʄ التلاميذ أسئلة، وʈطال  )أ(

 وتɢون ࢭʏ موضوعات مناسبة لمدارك التلاميذ، وȋلغة سɺلة فصيحة   ) ب(

 وʈوزعɺا المعلم علٕڈم توزʉعا عادلا   )ج(

 ʏ إجابات التلاميذ عٔڈا أن تɢون ܵݰيحة، مطابقة للأسئلة، وࢭʏ جمل تامة وʈراڤʄ ࢭ  ) د(

 وȘʈبع ࢭʏ تدرʉسɺا اݍݵطوات التالية: 

خفيفة ࢭʏ الدرس قبل أن تمɺيد المعلم للدرس بحديث حوله، أو بمناقشة التلاميذ مناقشة    )أ(

 ʇعلنه ثم ʇعلنه وʈدونه عڴʄ السبورة 

الأ   ) ب( من  مجموعة  التلاميذ   ʄعڴ المعلم  سؤال  يلقى  ɠل  Ȋعد  وʈطالّڈم  الموضوع  Ȗغطى  سئلة 

 بالإجابة عنه 

يܶݱݳ المعلم ما يقع فيه التلميذ من أخطاء لغوʈة وأسلوȋية أو أخطاء ࢭʏ الأفɢار أو ترتيّڈا    )ج(

 يطالّڈم باعدة اݍݨواب ܵݰيحا، وʈدون الاجابة الܶݰيحة عڴʄ السبورة ثم 

  القصة  - ثانيا
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التلاميذ   الأساليب لȘܨݨيع  الوسائلو  و وۂʏ أفضل  ࢭʏ دروسه  التعب؈ف، وتحبيّڈم   ʄعڴ

  ʏࢭ المعلم  وʈتدرج  التلاميذ.  لمدارك  ملائمة  طرʈفة،  القصص  تɢون  أن  Ȋشرط  منه،  أفاداٮڈم 

  ʏ مراحل متطورة كما يڴʏ: تدرʉس القصة مع التلاميذ بحسب مستواɸم العقڴʏ ࢭ

شɢل   )أ(  ʏࢭ القصة  Ȋعرض  الصغار  الأطفال  مع  المعلم  يبدأ  وفٕڈا  الصور،  عرض    مرحلة 

أسئلة   الأطفال   ʄعڴ وʈلقى  القصة،  من  جزءا  مٔڈا  صورة  ɠل  تثمل  الصور،  من  مجموعة 

سرد القصة    يطلب مٔڈم فٕڈا وصف ɠل صورة أو جزء من القصة ثم يطلب مٔڈم ࢭʏ الٔڈاية 

 مكتملة. وقد ʇعرض المعلم Ȋعض ضور القصة وʈطالّڈم بالتعب؈ف عٔڈا ثم أتمام القصة

التلاميذ عناصرɸا،    مرحلة القاء المعلم للقصة، وفٕڈا  ) ب( يبدأ المعلم بالقاء القصة، وʉستɴبط 

  ʏࢭ Ȗساعدɸم  الۘܣ  اݝݵتارة  والألفاظ  والأساليب  الأفɢار  Ȋعض  مع  السبورة   ʄعڴ ڈا  وʈدوٰ

بال  يطالّڈم  ثم  عٔڈا  الأساليب  التعب؈ف  و  والأفɢار  العناصر  ɸذه  بمعونة  القصة  عن  تعب؈ف 

 والألفاظ 

وفٕ  )ج( للقصة،  التلاميذ  قراءة  الۘܣ مرحلة  القصص  Ȋعض  بقراءة  التلاميذ  المعلم  يɢلف  ڈا 

 يختارɸا لɺم، ثم يطالّڈم Ȋسردɸا 

التلاميذ بفتيّ  ) د( اتماما بحسب  مرحلة تكملة القصص غ؈ف مرتبة أو غ؈ف تامة،  وʈطالب  ڈا أو 

 ʏم اللغوي والعقڴɸم، ونموɺما ٱڈدٱڈم إليه خيال 

م يطالب التلاميذ Ȋسردɸا دون  مرحلة الاستقلال ࢭʏ سرد القصة: وفٕڈا يلقى المعلم القصة ث  )ه(

ثم   ما،  الأوڲʄ من قصة  الأجزاء  التلاميذ   ʄالمعلم عڴ يلقى  وقد  السبورة.   ʄئا عڴʋش يدون  أن 

ʇس  ح؈ن  يɢلفɺم  وقد  يتصورون.  كما  بتكيملɺا  مناسبةيطالّڈم  Ȋسرعة  القراءة    - تطيعون 

 بقراءة Ȋعض القصص ࢭʏ كتب المطالعة أو غ؈فɸا ثم يناقشɺم فٕڈا. 

يقومون  مرحلة    ) و( تمثيلية   ʄاڲ القصة  بتحوʈل  التلاميذ  المعلم  يطالب  وفٕڈا  القصة،  تمثيل 

 (Mahmud Ali Saman, 1983, p. 246-247) بأدا٬ڈا.

التعب؈ف الۘܣ يقفحɺا الباحث   تلك اݍݵطوات و الأساليب و الوسائل المقفحة لتدرʉس 

تلك.اعتمادا   يتطور  أن  المعلم  ʇستطيع  أن  فيه  المنȘبه  والأمر  الطرʈقة.  كتب   ʄعڴ   ʏࢭ وتطبيقɺا 

 ʏيعاب والتكيف ࢭȘعملية الاس ʏة المعرفية ࢭʈي مٔڈا  عملية التعليم بالنظرȌالتعب؈ف الضفࢼܣ والكتا

 ʏبالفعل.ࢭ المملوكة  بالمعلومات  المعلومات  أحدث  رȋط  أو  Ȗعديل  عملية   ʏۂ الاسȘيعاب  :عملية 

اݍݨمع والتغي؈ف  ل: أمر معلم أن ʇعّف الموضوع ࢭʏ البحث الماعۜܣ شفɺيا وكتابيا مع زملا٬ڈم ثم المثا

أ والتفصيل   Ȗعديل  الإقامة ۂʏ عملية  اݍݨديدة,  وعملية  المادة  أو  المبالمعلومات  رȋط  علومات  و 

اݍݨمع والتغي؈ف  المتوفرة لدٱڈا بالفعل بأحدث المعلومات. ࢭʏ المثال: أعطى المعلم المادة اݍݨديدة و 

  والتفصيل بالمادة الماضية 
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  اݍݵاتمة  .د

المعرفية النظرʈة  ɸذه   Ȗعتف  وتطورت  التعلم.  و  التعليم  مجال   ʏࢭ مشɺورة  نظرʈة 

والوقت عڴʄ أيد العلماء. والنقاط المɺمة أن ɸذه النظرʈة تفكز و تتأكد دور  النظرʈة منذ الزمان  

النظ بالمعرفة بخلاف من  التفك؈ف أو ʇسܢ  العقل. إذان، العقل و  الۘܣ ٮڈمل دور  السلوكية  رʈة 

و   التعليمية  أɲشطْڈم   ʏࢭ يȎتدعوا  أو  يȎتكروا  و  أنفسɺم  يتطوروا  أن  ʇستطيعون  التلاميذ 

  التعلمية.

  ʏة وۂʈذه النظرɺارات  ومن التطبيق لɺس مجموعة من المʋس التعب؈ف. التعب؈ف لʉتدر ʏࢭ

الطالب حۘ يتقٔڈا  أن  الۘܣ يجب  المتنوعة  ࢭʏ اللغوʈة  ʇعف عنه  أن  يرʈد  مما  متمكنا  ܢ يصبح 

البعد  وɸذا   .ʏالمعرࢭ البعد  وɸو  اللغوى،  البعد  ɸذا  غ؈ف  آخر  Ȋعدا  التعب؈ف  إن  بل  ʇسر، 

عرࢭʏ يرتبط بتحصيل المعلومات و اݍݰقائق والأفɢار و اݍݵفات. وɸذا  المعرࢭʏ. وɸذا البعد الم

اللغوʈة،   الطلاقة  الكتابة  عند  الطالب  المعرࢭʏ يكسب  و  البعد  الفقرات  بناء   ʄعڴ والقدرة 

  ترتيّڈا و عمقɺا وطرافْڈا وغ؈فɸا.
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