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Abstract 

 
This study examines issues related to the suitability of Arabic teaching 
materials at Madrasah Tsanawiyah in accordance with international 
foreign language teaching standards. The study aims to analyze the 
Arabic textbooks for the Grade VII curriculum of Madrasah Tsanawiyah 
KMA 183 using the guidelines of ACTFL (American Council on the 
Teaching of Foreign Languages). This research employs a qualitative 
approach with a literature review study design. Data are collected from 
the Grade 7 Arabic teaching materials of MTs KMA 183. The data 
collection technique used is documentation, while the data analysis 
technique used is content analysis. The results of the study indicate that 
the standard levels of teaching materials based on ACTFL guidelines are 
divided into reading skills at the novice and intermediate levels, writing 
skills at the novice level, listening skills at the novice level, and speaking 
skills at the novice level. Learning Arabic with teaching materials aligned 
with ACTFL guidelines can provide meaningful learning experiences and 
improve students' achievements at the novice level. 
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 مݏݵص 

المدارس   ʏࢭ العرȋية  اللغة  Ȗعليم  مواد  توافق  بمدى  المتعلقة  القضايا   ʏࢭ الدراسة  ɸذه  تبحث 

 ʄية. ٮڈدف الدراسة إڲȎمع المعاي؈ف الدولية لتعليم اللغات الأجن (ةʈمدرسة ثانو) المتوسطة الإسلامية

الوزاري   للقرار  وفقًا  إسلامية  ثانوʈة  مدرسة   ʏࢭ الساȊع  للصف  الدرا؟ۜܣ  المنݤݮ  كتب   ١٨٣تحليل 

الدراسة عڴACTFL ʄباستخدام إرشادات اݝݨلس الأمرɢʈي لتعليم اللغات الأجنȎية (  ). Ȗعتمد ɸذه 

تصم باستخدام   ʏنوڤ العرȋية  نݤݮ  اللغة  Ȗعليم  مواد  من  البيانات  جمع  يتم  الأدبيات.  دراسة  يم 

الوزاري   الساȊع وفقًا للقرار  ستخدم ١٨٣للصف 
ُ
Ȗ نماʋالبيانات، ب ستخدم تقنية التوثيق ݍݨمع 

ُ
Ȗ .

التعليم   معاي؈ف مواد  مستوʈات  أن  الدراسة  نتائج  أظɺرت  البيانات.  لتحليل  اݝݰتوى  تحليل  تقنية 

تتوزع إڲʄ مɺارات القراءة عڴʄ المستوʈ؈ن المبتدئ والمتوسط، ومɺارات   ACTFLاسȘنادًا إڲʄ إرشادات  

 ʄعڴ التحدث  ومɺارات  المبتدئ،  المستوى   ʄعڴ الاستماع  ومɺارات  المبتدئ،  المستوى   ʄعڴ الكتابة 

إرشادات   مع  تتوافق  Ȗعليمية  مواد  باستخدام  العرȋية  اللغة  Ȗعلم  إن  المبتدئ.    ACTFLالمستوى 

  يمكن أن يوفر تجارب Ȗعليمية ذات معۚܢ وʈُحسن من إنجازات الطلاب عڴʄ المستوى المبتدئ.

  ACTFLمواد التعليم ، مɺارات اللغوʈة ، إرشادات  :الɢلمات  الرئʋسية 

Abstrak 
Penelitian ini mengkaji permasalahan terkait kesesuaian standar bahan ajar 
bahasa Arab di Madrasah Tsanawiyah sesuai standar pengajaran bahasa asing 
internasional. Penelitian ini bertujuan untuk menganalisis buku teks bahasa 
Arab kurikulum Madrasah Tsanawiyah kelas VII KMA 183 dengan 
menggunakan pedoman ACTFL (American Council On The Teaching Of 
Foreign Languages). Penelitian ini menggunakan pendekatan metode 
kualitatif dengan jenis studi pustaka, data dikumpulkan dari buku bahan ajar 
bahasa Arab MTs kelas 7 KMA 183. Teknik pengumpulan data menggunakan 
teknik dokumentasi, sedangkan teknik analisis data menggunakan analisis isi. 
Hasil penelitian menunjukkan bahwa standar tingkat bahan ajar berdasarkan 
pedoman ACTFL terbagi menjadi keterampilan membaca pada tingkat dasar 
dan menengah serta keterampilan menulis pada tingkat dasar pemula dan 
keterampilan mendengarkan pada tingkat dasar pemula serta keterampilan 
berbicara pada tingkat dasar pemula. . tingkat, belajar bahasa Arab dengan 
bahan ajar yang sesuai. dengan pedoman ACTFL dapat memberikan 
pembelajaran bermakna dan dapat meningkatkan prestasi siswa pada tingkat 
pemula.  
Kata kunci:  Bahan Ajar, Kemahiran Berbahasa, Pedoman ACTFL 

  المقدمة  .أ

 ɠ ȋالعر الغة  اللغة  Ȗعليم  ʇع؈نان  الۘܣ  كث؈فة  الأشياء  ɸناك  ࢭʏ  ية  و عم  النجاح  التعليم  لية 

ȋناءً عڴʄ البحث الذي أجراه  و .  )Halimah, 2008( شياء.  حد الأ د التعليمية المناسبة ۂʏ إالمو تيار ااخ

اݍݨو  عالية  التعليمية  المواد  توافر  أن  يُظɺر  وناصر،  تواجه  مانان  الۘܣ  التحديات  أحد  ʇشɢل  دة 

. لإن ࢭʏ الواقع،  Ȗ(Manan & Nasri, 2024)عليم اللغة العرȋية ࢭʏ العصر اݍݰاڲʏ عڴʄ المستوى العالمي

التعل النجاح  تحقيق   ʏࢭ مɺم  دور  لɺا  التعليمية  لذلك  مي المواد  التعلȖعمل  ،  إذا  يعملية  بفعالية  م 
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التعل أɸداف  مع  متوافقة  المستخدمة  التعليمية  المواد  ɸدف  .  ميɠانت  تحديد  تم  إندونʋسيا،   ʏࢭ

Ȗتط   عليم  ʏࢭ العرȋية  المنݤݮ  اللغة  اوʈر  ɠأداة  ليɢون  العرȋية  اللغة  استخدام   ʄعڴ قادرʈن  لطلاب 

العالمي المستوى   ʄعڴ المواد  (Madrasah, 2019)للتواصل  تɢون  أن   ʄإڲ الانȘباه  المɺم  من  لذلك،   .

  ة. التعليمية المستخدمة عڴʄ الأقل متوافقة مع المعاي؈ف العالمي

Ȗو  الۘܣ  التعليمية  رɸا  ستخدمالمواد  تَطوِّ
َ
ت شاǿعة    و  Ȗعليمية  مواد  عموما   ʏۂ إندونʋسيا   ʏࢭ

العرȋية  مدارس  احدى الاستخدام  لتحقيق    .  التعليم  عملية   ʏࢭ المستخدمة  التعليمية  المواد  من 

ʏۂ التعليمية  المطبق  )Syairi, 2013(الكتاب  الأɸداف  المنݤݮ  عن  ينفصل  لا  المدر؟ۜܣ  الكتاب  أما    و 

ۂʏ مستوى صعوȋة مادة الدرس ،    بالɴسبة لإعداد كتاب مدر؟ۜܣ جيد ، فيتم تحديد عدة عوامل ، و

إدراك الدروس اݍݨديدة الۘܣ    من أقرب بʋئة  و  ن تɢون لɺا الأسبقية عڴʄ اݝݨمع وأ  والمواد الۘܣ ʇسɺل

 ,S.Nasution(افق مع قدرات الطلاب واɸتماماٮڈم اݍݵ؄فة بحيث تتو   ɺل فɺمɺا عند اسȘنادɸا إڲʇʄس 

2009(  

وال الطلاب  عمل  وأوراق  الكتب  مثل  المطبوعة  التعليمية  المواد  تزال  غ؈ف  لا  والمواد  ɴشرات 

قصةالم Ȗعت؄ف  العرȋية  اللغة  حول  و  طبوعة  الكمية  حيث  ࢭʏ    من  علٕڈا  اݍݰصول  يصعب 

التعليمية  )Hamid et al., 2019( إندونʋسيا المواد  معظم  تزال  لا  ولا    تستخدم ا.  تقرȎʈية  أساليب 

التعلم ونݤݮ  والثقافية  السياقات الاجتماعية  ملاءمة  لمدى  اɸتماما   ʏالكتب  .توڲ تصبح  أن  باعتباره 

المعلمون  به  ʇستعمل  الذى  التعلي׿ܣ  المورد  إڲʄ   المدرسة  النظر  دون  المواد  ينفقون  المعلمون  حۘܢ 

الأساسية والكفاءات  الدراسية،   فٕڈا. . (KD)المناݠݮ  مشكلات  يحل  المواد  تار ولا  بمشɢلة  بط 

المعاي؈ف مع  متوافقة  غ؈ف  تɢون  ما  غالبا  الۘܣ  للكتب   american Council on the،التعليمية 

Teaching of Foreign language (ACTFL)     أساس كفاءة ʄون دليلا للمواد التعليمية للكتب عڴɢت

 .تدرʉس اللغات الأجنȎية عڴʄ نطاق دوڲɸ ʏو أحد الأساسيات ࢭʏ تحليل المواد التعليمية لɺذا الكتاب

  .عليمواد التعليمية ࢭʏ عملية التانطلاقا من أɸمية مɢانة الم 

  كتبه إ. ميمونا و أصدقاءɸا   البحثمٔڈا    ɠانت ɸناك دراسة سابقة أجرʈنا علٕڈا ɸذه الدراسة

ت بمعيار  الۘܣ  مواد  تحليل  عن  و  ࢭACTFL  ʏناقش  الأول  للصف  الإبتدائية    و الثاɲي    المدرسة 

ثم  (Maimunah et al., 2022)الثالث الأخر  .  ɸداية  ٭ڈ  تقام   البحث  جودة  م  تحليلعن  فتح  عيار 

عڴʄ  بحٓڈا  ق  ؈ترك  مع  ȖACTFLعليم اللغة العرȋية ࢭʏ المدرسة المتوسطة ࢭʏ إندوɲسيا عڴʄ أسس معيار

 Exploringتحت الموضوع  سرʉغار و أصدقاءɸا  به  . ثم البحث قامت  )٢٠١٩(ɸداية,  مٔڈاج التعليم

of Arabic Text Book for MA KMA 183 in Based on Mackey’s Theory and ACTFL 

Standards  .  أسس  ʄعڴ المدر؟ۜܣ  الكتاب  الباحث  الباحثون  .)ACTFL)Siregar, 2022يحلل  يقوم 

  بإبداء الملاحظات والباحث؈ن ࢭʏ كتاب المدر؟ۜܣ حول المواد التعليمية العرȋية.
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استخدام   ممارسة  من  تحقيقɺا  يراد  الۘܣ  الكفاءة   ʄعڴ الدراسة  تركزت  الأول،  البحث   ʏࢭ

البحث    ʏية. وࢭȋالعر اللغة  Ȗعليم   ʏࢭ المدر؟ۜܣ  اللغة الكتاب  Ȗعليم  الدراسة عڴʄ جودة  الثاɲي، ركزت 

  ʏࢭ المستخدم  المدر؟ۜܣ  الكتاب  تحليل   ʄعڴ الباحث  ركز  الثالث،  البحث   ʏࢭ أما  عام.  Ȋشɢل  العرȋية 

  ʄية عڴȋعليم اللغة العرȖذه الدراسة، فࢼܣ  .المرحلة العاليةɸ ʏدراسة معاي؈ف الكتاب    أما ال؅فك؈ق ࢭ ʄعڴ

ا حيث  من  العرȋية  للغة  إڲʄ  المدر؟ۜܣ  إضافة  العرȋية.  اللغة  تدرʉس   ʏࢭ المستخدمة  التعليمية  لمواد 

). وɸدف  MTsمدارس المتوسطة (واد Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ   ذلك، يركز البحث Ȋشɢل خاص عڴʄ م 

) المتوسطة  مدارس   ʏࢭ العرȋية  اللغة  كتب   ʏࢭ التعليمية  المواد  تحليل  ɸو  البحث  )  ɸMTsذا 

 ).ACTFLباستخدام معاي؈ف اݝݨلس الأمرɢʈي لتعليم اللغات الأجنȎية (

الكفاءة    (America Counsil On The Teaching Of Foreign Languages)الارشادات 

ACTFL    ارة الكلام و الكتابة وɺم ʏة و ۂʈارات اللغوɺع المȌو توضيح لما يمكن أن يفعله الܨݵص  بأرɸ

استعد دون  سياقات   ʄعڴ حقيقية  مواقف   ʏࢭ القراءة  و  نفسɺاالاستماع  تلقاء  من  و   ,ACTFL)اد 

2012a). الكفاءة من  رئʋسية  مستوʈات  خمسة  الالارشادات  يحدد   ، مɺارة   ,.Habibie et al)لɢل 

2022)) المم؈ق   :  .Distinguished) المتقن   ،  (Superior) المتقدم   ،  (Advanced  المتوسط  ،(

)Intermediate) المبتدئ   ،(Novice) المم؈ق   : الرئʋسية  المستوʈات   .(Distinguished  المتقن  ،  (

)Superior) المتقدم   ،  (Advanced) المتوسط   ،(Intermediate ) المبتدئ   ،(Novice  تنقسم  (

) العُليا   ʄإڲ الفرعية  (Highالمستوʈات  المتوسطة   ،  (Mid) الأساسية   ،  (Low  ʏࢭ المستوʈات  ). تصف 

استمرارʈة الكفاءة من مستوى أعڴʄ و أفܶݳ ࢭʏ استخدام اللغة إڲʄ مستوي أدɲى   ACTFLالارشادات 

 أو دون ءۜܣء من القدرة الوظيفية.  

باللغة   القيام  للفرد  يمكن  ما   ʄر عڴʈو تصو كنِطاق  المɺارات  الارشادات مستوʈات  قدم ɸذا 

ين أو مۘܢ أو كيف للفرد يكȘسب اللغة.  وما لم يمكنه القيام ٭ڈا ࢭɠ ʏل المستوʈات دون اɸتمام من أ

أسفله.   الموجودة  المستوʈات  جميع   ʄعڴ مستوى  ɠل  حيث  سُل 
ْ
سَل

َ
Ȗ تɢون  المستوʈات  ɸذه  فلɢل 

تصف   لا  أٰڈا  كما  محدد.  Ȗعلي׿ܣ  مٔڈاج  أو  Ȗعلي׿ܣ  منݤݮ  أو  معينة  نظرʈة   ʄإڲ ȖسȘند  لا  الإرشادات 

اللغة، ولا يɴبڧʏ استخدام ɸذه   للغة أو كيف يجب عڴʄ الܨݵص أن يتعلم  كيفية Ȗعلم الܨݵص 

  ʈم الكفاءة الوظيفية للغة.تمثل أداة لتقو  الإرشادات لɺذه الأغراض. ɸذه الإرشادات

كتقوʈم لمɺارات اللغة الوظيفية. يراد من  ACTFL من أجل القيام بتطبيق الارشادات الكفاءة  

ɸذا الارشادات أن ʇستخدمه كتقوʈم العالمي ࢭʏ مجال الأɠاديمية والعمل. مع ذلك عڴʄ الواقع ɸذا  

لɺا تأث؈ف كب؈ف عڴɲ ʄشاط التعليمية  ࢭʏ أمرʈك عڴACTFL    ʄالارشادات لɺاآثار Ȗعليمية. ɠان لإرشادات  

  .(Maimunah et al., 2022)مدى خمس عشرʈن سنوات 
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عدّ   ACTFLإرشادات الكفاءة لـ   بناءً عڴʄ ذلك، يمكن فɺم أن
ُ
Ȗ     لتقييم الكفاءة الوظيفية 

ً
أداة

للغة ࢭʏ مɺارات التحدث والكتابة والاستماع والقراءة ࢭʏ المواقف الواقعية الۘܣ تɢون تلقائية وȋدون  

للكفاءة رئʋسية  مستوʈات  خمسة  الإرشادات  ɸذه  تحدد  مسبق.  المستوʈات  .  تحض؈ف  ɸذه  تُظɺر 

قدرة   لدٱڈم  من   ʄإڲ  
ً
وصولا والفܶݰاء  كب؈ف  Ȋشɢل  المتعلم؈ن  المستخدم؈ن  من  بدءًا  الكفاءة  طيف 

مٔڈاج   أو  Ȗعلي׿ܣ  منݤݮ  أو  نظرʈة   ʄإڲ ȖسȘند  لا  الإرشادات  ɸذه  أن  ورغم  أو معدومة.  قليلة  وظيفية 

ستخدم Ȋشɢل فعّال  
ُ
Ȗ أٰڈا  إلا  إياɸا،  مه 

ّ
Ȗعل أو كيفية  للغة  الܨݵص  Ȗعلم  كيفية  مع؈ن، ولا تصف 

  الأɠاديمية والمɺنية، ولɺا آثار Ȗعليمية.  ɠأداة تقييم عالمية ࢭʏ السياقات

  البحث   ݨيةمنݤ  .ب

الدراسة ɸذه  المكتبة  استخدم  دراسة  نوعه  و  الكفي  وٮڈدف مدخل  تحليل    ،   ʄإڲ الدراسة 

الكتاب المدر؟ۜܣ للغة العرȋية بناءً عڴʄ معاي؈ف اݝݨلس الأمرɢʈي لتعليم اللغات الأجنȎية    مواد تدرʉس

)ACTFL  المتوسطة المدارس   ʏࢭ الساȊع  للصف  العرȋية  اللغة  كتاب  فɺو  البحث  موضوع  أما   .(

) لMTsالإسلامية  وفقًا  الوزاري  )  الديɴية  ١٨٣لقرار  الشؤون  وزارة  عن  البيانات  الصادر  جمع  تم   .

البحث  باستخدام   أداة  إعداد   ʄالأوڲ مرحلت؈ن:  خلال  من  العرȋية  للغة  المدر؟ۜܣ  للكتاب  التوثيق 

كدليل لتحليل الوثائق، والثانية تنفيذ تحليل الوثائق عڴʄ الكتاب المدر؟ۜܣ للغة العرȋية. أما تحليل  

الثالثة   البيانات،  وتبوʈب  ترم؈ق  الثانية  البيانات،  جمع   ʄالأوڲ  :ʏوۂ مراحل  عدة  ع؄ف  فيتم  البيانات 

 تحليل البيانات، والأخ؈فة عرض البيانات. 

البحث المتعلقة بالبيانات    تستخدم اطرʈقة البحث اݍݨيد ۂʏ طرʈقة   للإجابة عڴʄ مشاɠل 

ࢭʏ شɢل روايات مصدرɸا المقابلات والملاحظات ومراجعة الوثائق. لتɢون قادرا عڴʄ وصف جيد حول  

نݤݮ ونوع البحث ، ووجود الباحث؈ن ، ومواقع البحث ، ومصادر البيانات ، وتقنيات جمع البيانات ، 

وتحليل البيانات ، والتحقق من ܵݰة النتائج ࢭʏ اق؅فاح أو تقرʈر بحۙܣ ، ɸناك حاجة إڲʄ فɺم جيد 

  .)Wahidmurni, 2017(لɢل من ɸذه المفاɸيم

  البحث و مناقشْڈا   نتائج   . ج

با الكتاب  ɸذا  ف  ِ
ّ
ل

ُ
التعليم    سȘنادأ الثناوʈة    KMA 183منݤݮ  المدرسة   ʏࢭ حالا  ʇستخدم  و 

ʏ مɺارة استماع و القراءة  و ۂ  للصف الساȊع. يحتوى ɸذا الكتاب عڴʄ مواد عن أرȌع المɺارات اللغوʈة

فقد قام الباحث بتحليل مواد    لتقبل اللغة و أما مɺارة الكلام و الكتابة كقدرة لانتاج اللغة.   كقدرة

  . فوجد الباحث و ناقشه كما ياڲACTFL  : ʏالتعليم بإسȘناد إڲʄ الارشادات 

  ACTFL. تحليل كتاب Ȗعليم اللغة العرȋية لمرحلة الثانوʈة للصف الساȊع عڴʄ أساس  ١

 ستماع  رة الا امɺ أ) 
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ࢭʏ  و قنقلت    أحمد  ت  كتابات ل  تم  فقد   ، ،  فيۚܣ  Ȋشɢل عام  أنه  Ȗعلوضيح   ʄالتأكيد عڴ يم تم 

ستخدام عناصر الɢلمات من خلال الكلام المباشر أو الȘܦݨيل لتحقيق  اعڴʄ نظام    مɺارةالاستماع 

 )Fenny Husniawati, 2021(ࢭȖ ʏعليم مɺارة الكلام القدرة 

التعرʈف وفقا   إڲʄ حد    ACTFLكما  ʇعتمد الاستماع  مɺارة تفس؈فية. فɺم  كب؈ف عڴʄ  الاستماع 

قدر مع؈ن من المعلومات الۘܣ يمكن للمستمع؈ن استخلاصɺا مما ʇسمعونه والاستɴتاجات والروابط  

إجراؤɸا. من خلال شرح المɺام للمستمع؈ن القيام ٭ڈا مع أنواع مختلفة من النص المنطوق وࢭʏ أنواع  

مختلفة من الظروف ، ʇشرح ɸذادليل إتقان الاستماع كيف يفɺم المستمعون اݍݵطاب الشفࢼܣ. لا  

Ȗشرح ɸذه الإرشادات كيفية تطوʈر مɺارات الاستماع ، وكيف يتعلم المرء الاستماع ، ولا العمليات  

المعرفية الۘܣ Ȗشارك بالفعل ࢭɸ ʏذه الأɲشطة. بدلا من ذلك ، ٮڈدف المبادئ التوجٕڈية إڲʄ وصف ما  

 . )ACTFL, 2012b(يفɺمه المستمعون مما ʇسمعونه

  ʏࢭ خاصة  مدر؟ۜܣ  الكتاب  ɸذا  اݝݰتوى   ʏࢭ ɠان  الا قدرة  كما  مقرر  مɺرة  مع  مناسب  ستماع 

LFACT     المستوى ʄرة الاستماع بالإعطاء الا ئ؈ن باݝللمبتدعڴɺستخدم مȖ  .وامر و  ݨموعة المؤشرات

و "الاستماع إڲʄ أصوات اݍݰروف العرȋية الۘܣ ذكرɸا معلمك ، ثم التدرʈبات بالɢلمة " إستمع جيد!"  

مɺارة الاستماع ۂʏ مɺارة اساسية و المɺمة    . جابات المناسبة"عڴʄ الإجابات المتاحة وكتابة الا   ضبطɺا

المɺارات    ʄإڲ Ȗعلمɺم  Ȗستمر  أن  ʇستطع  لن  و  جيدة  المɺارت  ɸذه   ʄعڴ يقدر  لا  كنات  إذا  بأن 

 . )Zuhriyah, 2020(ألأخر

المدرسي  الكتاب  تحليلɺا  تم  الۘܣ  النتائج   ʄعڴ االعرȋية   بناء  الساȊعاللغة  أنللصف  يɢون    ، 

الكتابا المادة  تؤكد   ، الاستماع  مɺارات  ليفرّق      تقان  طلاب   ʄشا٭ڈة  عڴȘم حرف  ɠل  أصوات  ب؈ن 

ذا  و ɠɸال. –، قال  صار –، فرق ب؈ن ɠلمت؈ن: سار الدرس  الأول  ٢و عڴʄ سȎيل مثل ࢭʏ تدرʈب .  تقرʈبا

باݝݨالة الا   مناسب  نقلستمامɺارة  وكما  ب؈ن  )٢٠١٨(ɸ؈فماوان,  ع  الفرق  و  الȘشابه  أوجه  إدراك 

  الأصوات العرȋية و ما يوجد ࢭʏ لغة الطلاب ألأوڲʄ من أصوات. 
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أو   المعزولة  الɢلمات   ʄعڴ التعرف  أحيانا  للمستمع  يمكن   ، للمبتدئ؈ن   ʏالفرڤ المستوى   ʏࢭ

عند ال؅فدد  عالية  لأي  العبارات  تقرʈبا  فɺم  أي  المستمع  يظɺر  ولا   ، بالسياق  بقوة  مدعوما  يɢون  ما 

 )ACTFL, 2012(رسالة منطوقة ، حۘܢ ࢭʏ السياقات الܨݵصية والاجتماعية الأساسية

مɺارات   لتحس؈ن  للسياق  دعما  يتطلب  العرȋية  اللغة  Ȗعلم  أن  النظري  المعيار  ɸذا  قدم 

العرȋية باللغة  ɸو    .(Maimunah et al., 2022)الاستماع  تدرʉسه  يتم  الذي  الكتاب  موضوع   ʏࢭ

لأول بموضوع ࢭʏ الدرس اغ؈ف غرʈب.موضوعقرʈب من اݍݰياة الاجتماعية للطلاب بحيث تɢون المادة  

وɸذا مناسب مع ما قاله أحمد .  عارف وجد فية ɠليمات  "السلام عليكم" و "اݍݰمدࣞ" و "شكرا"  الت

  ʏࢭ اللغة  Ȗعليم   ʏࢭ الطلاب  يتعلمɺا  الۘܣ  ݳ أن المفردات  ࢭʏ كتاب عبد الرحمن الذي وܷ أفندي  فؤاد 

إندونʋسيا بدأ من المفردات السɺلة أو بالمفردات الۘܣ لɺا أوجه Ȗشابه مع الɢلمات الإندونʋسية مثل  

 .)Abdurochman, 2017(كر؟ۜܣ ، رحمة ، سلام ، امي ، اȌي ، أستاذوما إڲʄ ذلك

 مɺارة الكلام  )ب

ɸداف تدرʉس اللغة . كما ɸو  الأ ۂɸ ʏدف من Ȋعض    و  الكلام بلغة أجنȎية ɸو مɺارة أساسية

وسيلة   الكلام  يɢون  عندما  الآخرʈناݍݰال  مع  او   للتواصل  عن    لكلام୒تقان  التعب؈ف   ʄعڴ القدرة  ɸو 

الكفاءة   الɢلمات للتعب؈ف عن الأفɢار والمشاعر والتعب؈ف عٔڈا ونقلɺا. إن  الأصوات المفصلية أو نطق 

الاعتيادية الۘܣ ʇش؈ف إلٕڈا المؤلف ࢭɸ ʏذه الدراسة ۂʏ قدرة المتعلم؈ن عڴʄ إجراء محادثات Ȗع؄ف عن  

Ȗعل ، فإن  العرȋية. وࢭʏ الوقت نفسه  اللغة  باستخدام  اݝݰادثة ۂʏأفɢارɸم ومشاعرɸم  م  يالتعل  يم 

 . مواد التعليم١الصورة 
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اللغة   باستخدام  والمشاعر  الأفɢار  عن  Ȗع؄ف  محادثات  إجراء   ʄعڴ الطلاب  تدرʈب   ʄإڲ ٱڈدف  الذي 

  . )Nalole, 2018(العرȋية

مɺارة   بالإرشادات اتقان  مناسب  الكتاب  ɸذا   ʏࢭ مستوى    تدئ مب   ACTFL  الكلام   ʏࢭ طلاب 

وظيفية    ،الأسا؟ۜܣ  مبتدئ بقدرات  الاسا؟ۜܣ  للمبتدǿي   ʏالفرڤ المستوى   ʏࢭ المتحدثون  يملك  لا 

و   ، نطقɺمحقيقية  ȊسȎب  مفɺوم؈ن  يɢونون  لا  إشارة  .  )ACTFL, 2012(قد  و   ʏاࢭɢال وقت  اعطا٬ڈم 

التحيات وتقديم الɺوʈات و  يمكن  ثم قد يɢونون قادرʈنمشɺور   يذكر عدد من الأشياء    عڴʄ تبادل 

أو  قرʈب   المتوسط  بالمستوى  المتعلقة  الموضوعات   ʄعڴ العمل   ʄعڴ قادرʈن  غ؈ف  إٰڈم  ا.  بʋئْڈم  من 

 ɺالتعامل مع ʏالتبادل الفعڴ ʏلا يمكٔڈم المشاركة ࢭ ʏالتاڲȋللمحادثات.ا ، و  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

بالإعطاء الأوامر و التدرʈبات بالɢلمة " أنظر و أعد!" و بالɢلمة  ستخدم  قدرة مɺارة الكلام  ا

نوفل"  يةحالتوضي و  عزام  ب؈ن  اݍݰوار   ")Syaifullah & Izzah, 2019(  لمةالتوضيحية  الɢلتقديم  

المقدمة  للمادة  وفقا  Ȗعلم  عملية  ɠل  ومتاȊعة  لفɺم  سɺلة  بالɢلمة  خطوات  بدأ  حوار  الاول   ʏࢭ و 

 عبارة مألوفة من بʋئة الطلاب.  " التحيات " السلام عليكم" و "اɸلا و سɺلا

ȋارات الكلام  تحقيق، ذلكوɺي مǿمستوى المبتد ʄالكفاءة  رشاداتالأسا؟ۜܣ وفقا لإ  عڴ  ACTFL .

أɲشطة ممارسة القراءة أو اݝݰدثات ۂʏ طرʈقة لتقديم اللغة ࢭʏ دروس درواȖي    و ɸذا دليل من قول 

 . مواد التعليم٢الصورة 
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اللغة العرȋية من خلال اݝݰادثة. ɸناك العديد من خصائص اݝݰادثة الۘܣ يجب ملاحظْڈا ، وعادة  

البعض وغالبا ما   ب؈ن Ȋعضɺم  بأٰڈم مألوفون  المشارɠون  ࢭʏ جو حميم ، وʉشعر  ما تحدث اݝݰادثة 

 .)Nalole, 2018( تحدث Ȋعفوʈة

 مɺارة القراءة ) ج

ۂʏ    أɲشطةɠانت   و  القراءات  النص  ع؄ف  المؤلف  مع  القارئ  ب؈ن  اتصال  عملية   ʏۂ القراءة 

الفɺم  ʄعڴ م   القدرة   ʄة).    حتوى عڴȋالمكتو (الشعارات  النصوص   ʏࢭ و  )Rathomi, 2019( مكتوب   .

 ʄإڲ ترجمته  و  إياه،  نقده  و  يقرأ،  لما  القارى  فɺم  و  السليم،  اللفظي  الأداء  القراءة  مفɺوم  يتضمن 

  .  )١٩٨٢(منصور, سلوك مجل مشɢلة أو يضيف إڲʄ عالم المعرفة عنصرا جديدا

الكتاب المدر؟ۜܣ وجده   الباحث  أن كشف  القدر   ACTFLإڲʄ الإرشادات    النظربȊعد  ة عڴʄ  أنَّ 

ࢭɸ ʏذا كتاب Ȗعليم اللغة العرȋية للصف الساȊع ࢭʏ المدرسة الثانوʈة يدل عڴʄ مستوى    القراءةمɺارة  

  الباب الأول عن التعارف :  المدر؟ۜܣ ࢭʏ الكتاب    فɺذه Ȋعض نصوص المادة القراءةالمتوسط.
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 النص ࢭʏ الباب الثاɲي عن المرافق المدرسية :  ثم ɸذا

 

  

  

  

  

  

  

  

بالنظر  المتوسط  لمستوى  الإرشادات    فمعيار   ʄإڲACTFL    المعلومات فɺم  للقراء  يمكن  ɸو 

 
ُ
ق و  ا 

ً
ارتباط ، وأقل  به  التɴبؤ  يمكن  و  قادر عڴʄ فɺمالمنقولة بنص Ȋسيط  ࢭʏ مستوى المتوسط    راء 

لɺا أنماط عرض يمكن التɴبؤ ٭ڈا.    و  النص ينقل المعلومات الȎسيط، ɸذه النصوص لʋست معقدة

Ȋشɢل   تحتوي  الۘܣ  اݍݨمل  من  وسلسلة  فردية  جمل  Ȋشɢل  ترتيّڈا  وʈتم  بالأقل  خطاباته  ترتبط 

  أسا؟ۜܣ عڴʄ مفردات عالية ال؅فدد.

قيا الȊعد  أنَّ  يوجد  بتحليل  الباحث  ۂʏم  القراءة  مɺارات  لɢل  المكتوب  و    نص  Ȋسيط  نص 

فردية. جمل  Ȋشɢل  و  متكرر  النمط  لأن  به  النبؤ  يمكن  عرض  و    بأنماط  الأول  النص   ʄإڲ  
ْ
فلاحظ

صور   الثاɲي أنَّ   من  مستخ  سابق  اسȘبدال  أنماط  يتم  الأول  النص   ʏࢭ بل  نمط  نفس  كث؈ف من  دمة 

 الضمائر فقط  

أو    فمواد  الأساسية  و  المتوسطة  و  العُليا   ʏۂ و  أقسام  ثلاث   ʄإڲ المتوسط  مستوى  ينقسم  و 

  ACTFLنصوص عن مɺارة القراءة ࢭɸ ʏذا الكتاب ࢭʏ المتوسط الأساسية  كما مكتوب ࢭʏ الإرشادات  

ࢭʏ مستوى المتوسط الأساسية أنَّ القارئ قادر عڴʄ فɺم Ȋعض المعلومات من النصوص Ȋسيطة جدا  

  ذات الصلة المتعلقة Ȋعدد من الاحتياجاتالܨݵصية والاجتماعية اݝݰدود 

النظر   ʄذه  عڴɸ  ʄالسابق  النصوص  إڲ الصور  عڴʄ    من  تتعلق  و  جدا  Ȋسيطة 

اݝݰدود والاجتماعية  مدى   .الاحتياجاتالܨݵصية  و  محتوى  يؤثر  نرغيɴتورو   عڴʄ   قال    القراءة 

  . فلاحظ أن محتوى مواد القراءة ࢭɸ ʏذه النصوص متعلق ما حول )Shofiah, 2017(صعوȋة النص

  الطلابمما يجعله نصا سɺلا لأن الطلاب قد فɺموا المعلومات مع ما حولɺم. 
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  مɺارة الكتابة ) د

مدرȋة Ȋشɢل مكثف.   ، ɸيقدرة  التعليمية  المؤسسة   ʏࢭ العرȋية  اللغة  Ȗعليم   ʏࢭ الكتابة  مɺارة 

أȊسط المراحل مثل كتابة اݍݰروف والɢلمات وɲ୒شاء اݍݨمل ، وصولا إڲʄ    تدرʈبمɺارة الكتابة تبدأ من 

  .  )Rathomi, 2020(مراحل أك؆ف Ȗعقيدا مثل إɲشاء الفقرات أو مقالات اݝݨانية

الكتاب المدر؟ۜܣ وجده   الباحث  أن كشف  القدرة عڴACTFL    ʄإڲʄ الإرشادات    بالنظرȊعد  أنَّ 

مɺارة الكتابة ࢭɸ ʏذا كتاب Ȗعليم اللغة العرȋية للصف الساȊع ࢭʏ المدرسة الثانوʈة يدل عڴʄ مستوى  

  ʏب مثال ࢭʈل التدرɢش ʏا ࢭɺذا الكتاب الۘܣ تم تنظيمɸ ʏارات الكتابة ࢭɺم ʏالمبتدئمن خلال النظر ࢭ

  الكتاب الباب الأول عن التعارف :  

  

  و ɸذا مثال ࢭʏ الباب الثاɲي عن المرافق المدرسية : 

 

 . مواد التعليم٥الصورة 
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بالنظر المبتدئ  لمستوى  الإرشادات    فمعيار   ʄإڲACTFL    لماتɢال يكتب  أن  للɢاتب  يمكن  ɸو 

يمكن للɢاتب إنتاج مواد كتدرʈب لتقديم رسائل Ȋسيطة. و الɢاتب قادر أن يكتب عن    والعبارات. و

 الɢلمات أو التعب؈فات المعروفة و عڴʄ النقل أحروف من الأبجادية.  

قيام Ȋعد  أنّ   و  يوجد  الكتاب  بتحليل  مٔڈ  الباحث  يطلب  الأسئلة    وا يرȋط  أن  مالتلاميذ 

و  الܶݰيحة  ين  بالإجابات  أن  أيضا  الكتابة  يطلب  أمر  قل   ʄإڲ النظر  خلال  من  سابق  صور   ʏࢭ كما 

السؤال ك "إملإ الفراغ بɢلمة مناسبة!" و "انقل!" ɸذه إشارة تدل قدرة مɺارة الكتابة ࢭɸ ʏذا الكتاب  

الطلاب ࢭɸ ʏذا المستوى قادرون    ACTFLإذا نظر إڲʄ  الإرشادات  عڴʄ مستوى المبتدئ الأسا؟ۜܣ . لأن  

 الɢلمات  عڴʄ انتقال أو  
ّ
أو عبارات مشɺورة. ɸذا يتوافق أيضا مع بيان الأɸداف التعلم لمɺارات  خط

أنّ مستوى المبتدئ قادر الطلاب أن    )Munawarah & Zulkiflih, 2021( الكتابة بناء عڴʄ مستواɸا  

وأسئلة   عبارات  يكتب  و  الȎسيطة  اللغة  وحدات  يكتب  أن  قادر  و  الȎسيطة  اللغة  وحدات  ينقل 

  Ȋسيطة و فقرات قص؈فة.

ɸذا    ʏࢭ الكتابة  و   والقراءة  الاستماعوالكلام  مɺارة   ʏوۂ اللغوʈة  أرȌعالمɺارات  Ȗعليم   ʄيتجڴ

الكتاب المدرسʋتعليم اللغة العرȋية للصف الساȊع بȘنظيم مختلفة.ࢭʏ مɺارة الاستماع و الكتابة يتم  

أو   القراءة  نصوص  شɢل   ʏࢭ تنظيمɺا  يتم  القراءة  و  مɺارةالكلام   ʏࢭ أما  تدرʈباتو  شɢل   ʏࢭ تنظيمɺا 

  اݍݰوارمع الأسلة الۘܣ تدور حولɺا. 

أساس   باستخدام  التحليل  نتائج   ʄإڲ بالنظر  كتاب  ACTFLثم   ʏࢭ الواردة  اللغوʈة  المɺارات   ،

 . Ȗعليم اللغة العرȋية ࢭʏ مرحلة الثانوʈة للصف الساȊع ɠل المواد الۘܣ متعلق ٭ڈا مصنفة للمبتدئ؈ن 

أعمارɸم   الذينʋبلغ  الساȊع  الصف  طلاب  لدى   ʏالمعرࢭ لدرجة  النفس  علم  جانب   ʄإڲ سنة    ١٢نظر 

تقرʈبا. وفقا ݍݨان بياغيت ، قد دخل عمر الأطفال ࢭʏ تلك المرحلة بداية مرحلة Ȗشغيلية ملموسة  

وȋناء عڴʄ ذلك فإن    .)Nurhadi, 2020(حيȞبدأ معرفْڈم ɠان ࢭʏ النܸݮ وتمكنوا من التفك؈ف المنطقي

سنة أو    ١٢صعوȋة لɢل مادة وتدرʈباٮڈا عنالمɺارات اللغوʈة يɢون وفقا ݍݰالة الأطفال ࢭʏ سن  درجة ال

  للصف الساȊع منالمدرسة ࢭʏ مرجلة الثانوʈة.  

 ACFFL. مؤشرات كفاءة الكتب المدرسية عڴʄ أساس  ٢

قيل الكتاب المدر؟ۜܣ جيد بالطبع يمكن أن يُنجزَ أɸداف مَرجُوَة كما قال وʈدود و جسمدي  

وحدود   وطرق  عڴʄ مواد  تحتوي  الۘܣ  التعلم  أدوات  أو  أدوات  من  ۂʏ مجموعة  التعليمية  المواد  أنّ 

  ʏوۂ المتوقعة،  الأɸداف  تحقيق  أجل  من  اݍݨذاب  و  ال؅فتيۗܣ  Ȋشɢل  تصميمɺا  يتم  تقوʈم  وطرق 

ɸعقيدȖ بɢل  الفرعية  والكفاءات  الكفاءات  ࢭMagdalena et al., 2020( .    ʏ(   ا تحقيق  الواردة  المواد 

  ʏا ࢭɸا والۘܣ ذكرɸالكفاءات الۘܣ يجب إنجاز ʄا بالطبع بناء عڴɸذا الكتاب يتم تحديدɸKMA 183  .

من ɸذه الكفاءات الموجودة تولد المؤشرات و ۂʏ علامات عڴʄ إنجاز كفاءات أساسية محددة يمكن  
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استخدامɺا كمقياس لمعرفةتحقيق أɸداف التعليم و صياغة المؤشرات بأفعال Ȗشغيلية الذييمكن  

 .)Dwiyanti & Nahadi, 2011( قياسɺا وجعلɺا أدوات تقوʈم

أساس  ʄعڴ العرȋية  اللغة  التعليم  كتاب  ɸذا   ʏࢭKMA 183    مؤشرات    ٧للصف  ʄعڴ يحتوي 

ولكن   السابقة   المنݤݮ  أساس   ʄعڴ الكتب   ʏࢭ كما  التعليمية  المواد  تدرʉس   ʏࢭ للمعلم؈ن  كدليل 

ة ࢭʏ خرʈطة المفاɸيم عڴʄ  المؤشرات ࢭɸ ʏذا الكتاب التعليم اللغة العرȋية للصف الساȊع ɠلɺا منظم

  : ʏالنحو التاڲ 

 

  

 

  

  

  

  

  

  

 

ɺِرَت عڴʄ خرʈطة المفاɸيم ࢭʏ الكتاب Ȗعليم اللغة العرȋية للصف الساȊع الثانوʈة كما نظر  
ُ
ظ

ݳ ࢭʏ صورة خرʈطة المفاɸيم ࢭʏ الباب  الأول و الثاɲي، ɸناك أرȌع مؤشرات أساسية، وۂʏ أنه    إڲʄ موܷ

 . مواد التعليم٧الصورة 

 . مواد التعليم٨الصورة 



 ...................الكتاب المدر؟ۜܣ  مواد يلتحل

62   Arabia: Jurnal Pendidikan Bahasa Arab 

୒النص و نماذج  وعرض  المعرفة  بناء  للطلاب  النص Ȋشɢل  يمكن  النص Ȋشɢل مستقل و୒نتاج  نتاج 

  مجموعات 

بالمفرودات والنص   المعرفة  بناء   ʄعڴ قادرʈن  الطلاب  يɢون  أن  المتوقع  ، من  الأول  المؤشر   ʏࢭ

بُ الطلاب عڴʄ مɺارات القراءة و الكلام والاستماع   واݍݰوار وال؅فاكب والاستماع. ࢭɸ ʏذا المؤشر يُدرَّ

من    ، الثاɲي  المؤشر   ʏࢭ ثم  الاستماع.  التدرʈب  و  اݍݰوار  و  النصوص  قراءة  حول  مواد  خلال  من 

المتوقع أن يɢون الطلاب قادرʈن عڴʄ عرض نماذج النص مع المؤشرات الفرعية و ۂʏ قراءة النص  

بُ الطلاب عڴʄ المɺارة القراءة فقط. ʇش؈ف إڲʄ ذلك من خلال   وترجمْڈا وذكرɸا. ࢭɸ ʏذا المؤشر يتم يُدَرَّ

  المؤشر الفرڤʏ بأن الطلاب قادرون عڴʄ فɺم النص.  

إنتاج نص ࢭʏ مجموعات مع    ʄن عڴʈون الطلاب قادرɢالثالث ، من المتوقع أن ي ثم ࢭʏ المؤشر 

ب الطلاب عڴʄ المɺارة الكتابة   مؤشرات فرعية لفɺم المراحل وتطبيقɺا مع الأمثلة.ࢭɸ ʏذا المؤشر، يُدَرَّ

أي   التعاوɲي  التعلم  إڲʄ تطبيق نموذج  ، ينظر أيضا  المؤشر  ، وࢭɸ ʏذا  إنتاج نص Ȋسيط  من خلال 

إنتاج نص Ȋشɢل    ʄن عڴʈون الطلاب قادرɢأن ي الراȊع من المتوقع  التعلم مع الأصدقاء. وࢭʏ المؤشر 

  ʄب الطلاب عڴ مستقل مع مؤشرات فرعية لفɺم المراحل وتطبيقɺا بالأمثلة.كما ࢭʏ المؤشر الثالث يُدرَّ

  مɺارة الكتابة ولكن ما يفرقɺا، الطلاب لم ʇعد إنتاج النص مع أصدقاءɸم بل أنفسɺم.

أحد  وɸو   ، التعاوɲي  التعلم  نموذج  ɸناك  أنّ  ɸو  المؤشر  ɸذا   ʏࢭ للاɸتمام  الراǿع  الآۜܣء 

الأساليب أو سلسلة من الاس؅فاتيجيات التعليمية المصممة خصيصا لȘܨݨيع الطلاب عڴʄ التعاون  

قال سʋتحل ʇستطيعأن يرتقيɴتائج   التعاوɲي كما  التعليم  التعليم.مع استخدام نماذج  أثناء عملية 

 ʏࢭ خصوصا   ʏالاجتماڤ السلوك  يرتقي   أن  أيضا  ʇستطيع  و  أحسن  Ȋشɢل  الطلاب  Ȗعليم 

 .)Munawaroh, 2016(التعاون 

الكتاب    قدحسɴت  المفاɸيم  خرʈطة   ʏࢭ صياغْڈا  تمت  الۘܣ  العرȋية  اللغة  Ȗعلم  مراحل  إن 

بمعيار   Ȗعلمɺا.    ACTFLالمدرسية  تم  الۘܣ  العرȋية  اللغة  بناء   ʄعڴ الطلاب    أساس  إڲʄ  نظرا وܧݨعت 

ACTFL  اɸينجز أن  يتوقع  الۘܣ  الكفاءات  تدل   المفاɸيم  خرʈطة   ʏࢭ تنظيمɺا  تم  الۘܣ  المؤشرات   ،

الطلاب ، عڴʄ مستوى المبتدئ؈ن. لذلك ࢭɸ ʏذه اݍݰالة،ɸناك توافق ب؈ن مؤشرات الكفاءة الۘܣ يتوقع  

للصف   العرȋية  اللغة  Ȗعليم  كتاب   ʏࢭ الموجودة  المادية  الصعوȋة  درجة  و  ينجزوɸا  أن  الطلاب  من 

  الساȊع. 

 ݍݵاتمةا  .د

التعليم المدر؟ۜܣ،المواد  للكتاب  المدرسة    ية  الساȊع  للصف  العرȋية   اللغة  Ȗعليم  كتاب 

ɸو التعلم   ACTFL(American council on the teaching of foreign languages)اس؅فشد  الثناوʈة

توى المبتدئ؈ن (الأسا؟ۜܣ) من  القادر عڴʄ توف؈ف معۚܢ له آثار تدخلية ، وʈحسن أداء الطلاب عڴʄ مس 
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الأجنȎية   اللغة  إجادة  معاي؈ف  مراقبة   ʄإڲ ٮڈدف  الۘܣ  التوجٕڈية  والمبادئ  الأنظمة  استخدام  خلال 

العرȋية  اللغة  المدرسية  الكتب  Ȗغطٕڈا  الۘܣ  المواد  عڴʄ غرار  ٭ڈا.  المواد  المعمول  ɠانت  البحث  نتائج  و 

  ʄناد إڲȘذا الكتاب بالإسɸ ʏالتعليم ࢭACTFL  مستوى المتوسط ʏارة القراءة ࢭɺم ʄقدرة عڴ ʄينقسم إڲ

الأسا؟ۜܣ و مɺارة الكتابة ࢭʏ مستوى المبتدئ الأسا؟ۜܣ و مɺارة الاستماع ࢭʏ مستوى المبتدئ الأسا؟ۜܣ  

  .و مɺارة الكلام ࢭʏ مستوى المبتدئ الأسا؟ۜܣ
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